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1. Introduccién
a. No. del proyecto: 724-B4-301

b. Nombre del proyecto: Los procesos de comprensidn lectoray su interaccién con
las TIC, otros mediadores culturales y la accion pedagogica docente en el nivel de
transicion, 1y Il ciclos de la Educacién General Basica.

c. Unidad base del equipo investigador: Instituto de Investigacion en Educacion
(INIE).

d. Unidad de adscripcion: Programa de Investigacién Estado Actual de la Educacion
en la Region de Occidente.

e. Programa al que pertenece: Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacién en
los procesos educativos: Alfabetizacion Informacional, digital, multimedia (ALFIN),
virtualizacién y mentorizacién en entornos inmersivos (724- B3-901).

f. Nombre de investigadoras, carga académica asignada y quien la asigna: Dra.
Jacqueline Garcia Fallas, sin carga; Helvetia Cardenas Leiton, sin carga; Lupita
Chaves Salas, sin carga; M.Sc. Marcela Gil Calderdn, sin carga; Nazira Alvarez

Espinoza, ¥s de tiempo, INIE; Nidia Gonzalez Araya, ¥4 de tiempo, INIE.

g. Vigencia del proyecto: 01/01/2014 - 31/12/2017
h. Antecedentes del proceso investigativo

Este proyecto analiza los procesos de comprension lectora, las estrategias para la
promocion de la lectura, el papel de los mediadores culturales (familias, docentes, TIC y
otros recursos didacticos) y las implicaciones de estos en el nivel de comprension lectora
de nifias y nifios de los niveles de Transicion, |y Il Ciclos de la Educacion General Bésica
en la regiébn de Occidente, reconociendo la participacion docente en la mediacion
pedagdgica de dichos procesos y de la familia, ambas involucradas en el desarrollo del

gusto y el ejercicio de la lectura.

La lectoescritura es una competencia transversal en el proceso de aprendizaje del
estudiantado, la cual se relaciona con el dominio de saberes especificos y el desarrollo de

conocimientos creativos, ludicos y criticos. Por esta razon la comunidad internacional se
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preocupa porque en los procesos educativos se consolide esta competencia a lo largo de
las distintas experiencias que constituyen la vida de una persona. Ademas, a estos
propédsitos se han incorporado los mediadores culturales cada vez mas diversos y
asociados con la apropiacion de las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC),
asi como las competencias requeridas para el uso y el discernimiento de la informacion, a
partir de la cual se construyen los conocimientos, y lo que ha motivado el interés por la
Alfabetizacién Informacional como un eje central en los procesos de lectoescritura; es decir
decodificar los signos, ya no es suficiente para garantizar que una persona sabe leer y
escribir, requiere ser capaz de construir sus propios conocimientos a partir del bagaje ya
existente, de establecer relaciones y de interactuar con otros textos para mejorar

continuamente los procesos de comprension lectora.

A este contexto responden las pruebas PISA de las cuales Costa Rica ha sido objeto.
De acuerdo con la Dra. Snow (2013), durante una entrevista para el periodico la Nacion, los
resultados de dicha prueba sefalan que la tasa de alfabetizacion es de un 96% en el pais,
pero en estas pruebas, apenas un 33% del estudiantado obtuvo una comprension de lectura

superior al minimo. Ademas, la catedratica sefala:

La alfabetizacion del siglo XXl ya no equivale a identificar letras y
decodificar palabras; la economia de la informacion exige personas
capaces de analizar, interpretar y crear. El nuevo alfabetismo obliga al
sistema educativo, a los nifios a pensar y a preguntar desde su temprana
infancia. Para lograrlo, debemos ampliar sus bases de informacién, para

gue puedan construir a partir de ahi. (parr.1).

Castedo (2007), en el marco de la Red Iberoamericana de Politicas y Planes de
Lectura (REDPLANES) CERLALC - UNESCO, sefiala en el contexto de este estudio:

Los Estados tienen la obligacion legal de brindar educaciéon basica.
Asumir esta responsabilidad supone gestionar los medios para que eso
suceda de manera satisfactoria, por ejemplo, a través de proveer los
edificios y equipamiento o de adecuar la cantidad y distribucion de los
mismos al crecimiento y distribucién de la poblacion. La responsabilidad

también involucra tener en cuenta qué practicas de ensefianza permiten
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alcanzar los logros complejos que actualmente se les exigen a los jovenes

para desenvolverse en un mundo igualmente complejo. (p.2).

Es evidente que en la sociedad se han establecido exigencias que no existian hace
décadas no sélo tedricas, sino también de orden practico segun lo afirma Chartier (2000),
tales como desentrafiar los sentidos no explicitos de las palabras, juzgar la veracidad de
las fuentes, adecuar los registros de habla y de escritura a las circunstancias y los
destinatarios, entre otros. Sostener una ensefianza que comunique estas practicas implica,
ademas, revisar las metodologias tradicionales arraigadas en los sistemas educativos,

creadas con fines y contenidos muy diferentes.

En la Universidad de Costa Rica, las investigadoras Murillo (2003, 2005, 2011). Rojas
(2006) y Araya (2009), han realizado diferentes investigaciones sobre los procesos
relacionados con la lectoescritura y la comprension lectora en la Educacién Primaria

costarricense.

La Nacion (2013), informa lo siguiente:

El Ministerio de Educacion Publica presentard en abril, ante el Consejo
Superior de Educacién (CSE), una modificacion al programa de Espafiol
del | ciclo para ampliar de uno a dos afios el tiempo que se le da a los
alumnos para aprender la lectoescritura (...)” segun explicé Guiselle Cruz,
directora de Desarrollo Curricular del Ministerio de Educacién Publica
(MEP), la propuesta busca atender el alto nivel de reprobacién que el pais

tiene en primer grado (14% anual). (parr.4).

Este proyecto tiene como antecedentes tres investigaciones realizadas en la
Direccion Regional de San Ramodn, en la Escuela Laboratorio. La primera, estuvo a cargo
de la Licda. Maria de los Angeles Méndez Rojas de la Sede de Occidente de la Universidad
de Costa Rica, denominada "La operacionalizacién del Método Endogenésico en la Escuela
Laboratorio de San Ramon”, N° 540-A5-122 (2005), este método se ha implementado para
el desarrollo de los procesos de lectoescritura, con lo que se pudo identificar y analizar sus
particularidades, ventajas y limitaciones en estos procesos y enfatiza en el aprendizaje

desde el contexto cotidiano del estudiantado.
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La segunda investigacion se realiza en el afio 2006, a cargo de la Licda. Maria de los
Angeles Méndez y la M.L. Maria Nidia Gonzalez Araya, "La integracion de los procesos
linglisticos y el aprendizaje ético en la alfabetizacion inicial hacia la construccién de una
propuesta educativa innovadora”, N° 540-A6-317. Se obtienen como resultados del analisis

de los procesos lingliisticos, los siguientes:

e La metodologia didactica empleada tiende a ser repetitiva y tradicional, por lo que
obstaculiza la innovacion y la posibilidad para la integracién.

e Las rutinas de trabajo son poco motivadoras para los nifios.

e Se presenta un uso excesivo de material didactico tradicional (carteles, fichas).

e Se destinan pocos espacios para el desarrollo de la expresion oral a excepcion de
dos docentes que realizan actividades de circulo y trabajo grupal de socializacion.

e La organizacion del aula, con gran frecuencia, es poco apta para el desarrollo de los

procesos creativos e innovadores. (Méndez y Gonzales, 2006).

Asimismo, fruto de estas dos investigaciones se crea una ludoteca en la Escuela

Laboratorio y un proyecto de Extensién Docente por ejecutarla.

La tercera investigacion se titula Las tecnologias de la Informacién y Comunicacién
(TIC) como herramientas de apoyo en el aula para promover la comprension y practica de
la lectura, en los estudiantes de una seccién de sexto afio del Il ciclo de Educacién General
Basica en una escuela publica urbana de San Ramaén, proyecto N° 724-B1-303. Cuando
los estudiantes participantes en esta investigacion cursaban el primero y segundo grado
respectivamente, se llevaron a cabo las investigaciones referidas en las que se abordoé el
problema de la lectoescritura, especialmente para dar seguimiento al Método
Endogenésico. Ademas, se considero a la familia como un factor determinante en relacion

con los aspectos que se estudiaron.

Para efectos de esta tercera investigacion, las dos anteriores contribuyeron a
sistematizar las experiencias de lectura inicial del grupo de estudiantes, al registrar como
se lleva cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura, lo cual
permite valorar como pedagogicamente se desarrollo dicho proceso, informacién con la que

no siempre se cuenta en una investigacion. Asimismo, la familia, el grupo de estudiantes y
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la maestra, ya tienen experiencia de lo que significa participar en un estudio, en especial,
por el ingreso de personas ajenas (las investigadoras) a su dindmica y ambiente de

aprendizaje.

Esta tercera investigacion evidencié que el nivel de comprension lectora alcanzado
por el grupo en estudio no superd el inferencial, las TIC no aportaron efectivamente a este
proceso, dado que las practicas de uso de la informacién no permitieron la construccion del
conocimiento propio del estudiantado y las metodologias empleadas, tanto en el aula, como
en el laboratorio por el personal docente a cargo, fueron muy tradicionales y con poca o

ninguna promocion de la lectura.

Las tres investigaciones mencionadas se disefian con un enfoque metodolbgico

cualitativo.

i. Surgimiento del proyecto

Este proyecto surge como una inquietud después de llevar a cabo los informes
parciales y la sistematizacién de los datos recolectados durante el 2011 y 2012 en el
proyecto N° 724-B1-303, Las tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC) como
herramientas de apoyo en el aula para promover la comprensién y practica de la lectura, en
los estudiantes de una seccion de sexto afio del Il ciclo de Educacion General Basica en
una escuela publica urbana de San Ramén, en el que resultd evidente que existe un
problema importante que influye en los procesos de comprension lectora y cOmo se ve

afectada la atencién en el aula y en el laboratorio de informatica.

Ademas, las TIC y las nuevas aproximaciones a los denominados “estudiantes
multitareas” plantean un reto interesante por comprobar, ya que, al respecto, los criterios
de los especialistas sefialan que las TIC son un instrumento que puede contribuir o no a
mejorar los procesos de lectura, pero, a su vez, su presencia en los procesos pedagogicos
ha evidenciado en la poblacion estudiantil el aumento de la caracteristica de “multitarea”.
Esta caracteristica puede propender a disminuir la atencién y por ende los niveles de
comprension lectora, especialmente la comprension critica y la literacidad en esta
poblacion, si las TIC no son integradas al proceso de forma planificada y en asocio con

otros mediadores culturales.
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La Internet como medio de comunicacién masivo ha revolucionado nuestra vida y ha
variado las necesidades y exigencias de los usuarios hacia la lectura. La lectura necesita
desarrollar, hoy mas que antes, procesos cognitivos a nivel de comprensién critica para

discernir entre el inmenso caudal de informacién a la que se tiene acceso en lo cotidiano.

Las politicas publicas que promocionan la lectura, la alfabetizacion digital e
informacional deben comprender la literacidad y la multiliteracidad dentro de sus planes

educativos.

j- Justificacion

La lectura permite el acceso a la cultura y su transformacion; es un medio que nos
acerca a los demas y afecta, practicamente, todas las asignaturas escolares. El aprendizaje
de la comprension lectora implica mucho mas que una simple transmisién de conocimientos
supone una construccion, estructuracion y generalizacion de los conocimientos del lector
en contextos diferentes. La necesidad de buscar alternativas a la ensefianza tradicional de
la lectura se encuentra presente en diversos estudios donde se sefiala la importancia de

fomentar y promoverla para un mejor rendimiento académico.

El Ministerio de Educacién Publica (2005), sefiala la importancia de un adecuado
dominio de las habilidades linglistico-comunicativas para lograr un proceso educativo
exitoso en las diferentes areas del curriculo escolar. Los diferentes estudios relacionados
con la lectura en el &mbito nacional como lo son los de Sanchez y Murillo (2000), Mufioz
(2007) y en otras latitudes Sartori (1999), Chartier (2000), Catala, G., Catala, M., Molina, E.
y Monclas, R (2001), Snow (2013) entre otros, sefialan una preocupacion constante por la
ensefianza y estimulacion del aprendizaje de la lectura y la necesidad de una innovacion

pedagdgica en sus procesos.

En nuestro pais, la revision de la literatura muestra que no hay estudios suficientes
sobre el desempefio de las TIC relacionado con la comprensién y practica de la lectura, en

los niveles de transicion, |y Il ciclo de la Educacion General Basica.

La sociedad actual y las TIC demandan al ser humano la necesidad de mantenerse
al dia con los incesantes cambios del entorno, la educacién se convierte en un proceso

continuo de actualizacion y aprendizaje. En la medida que las TIC se incorporan al proceso
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educativo es importante conocer su papel y efectividad como herramientas de apoyo a las
estrategias pedagdgicas que el personal docente utiliza en el aula o en el laboratorio, para

promover los ambientes de aprendizaje.

A partir del auge de las TIC en el &rea educativa, se plantea la necesidad de indagar
sobre algunos aspectos relacionados con las transformaciones socioculturales y educativas
que propician con su incorporacion, asi como su influencia en la comprension y practica de
la lectura. Los hallazgos del presente estudio podran complementar y generar nuevos
aportes a las investigaciones y teorias existentes con respecto a la efectividad del uso de
las TIC, el concepto de “estudiantes multitareas” y las implicaciones pedagdgicas en el

aprendizaje de la lectoescritura y los niveles de comprension lectora.

En este caso, la investigacion resulta también novedosa, pues si bien existen estudios
con respecto al uso de las TIC en los procesos educativos, no hay en nuestro pais
investigaciones recientes que describan como las TIC y la poblacién estudiantil con
caracteristicas afines a la multitarea, practican la comprension de la lectura en los niveles

escolares de Transicion, | y Il ciclo de Educacion General Basica.

Ademas, se podra aportar nuevos datos que permitan relacionar la comprension
lectora, la incorporacién de las TIC como herramienta de apoyo a las estrategias
pedagodgicas y la literacidad para la practica, la motivacion y el mejoramiento en la
comprension de la lectura. No se pretende sustituir el modelo tradicional por otro, sino
descubrir una posible articulacion entre el modo de leer tradicional (texto) y los efectos de
las TIC en los nuevos modos de representacion y comprension lectora y contribuir a
incorporar los aspectos mas efectivos de este proceso, tanto en el espacio escolar como

en otros.

Estudios recientes sefalan que a la persona que se designa como “estudiante
multitarea” puede elaborar diferentes actividades de manera simultanea, asi mientras lee
correos electrénicos puede escuchar musica, hablar por teléfono y redactar una tarea, no

obstante, al hacerlo pierde parte de la concentracion al tener que distribuirla entre ellas.

Segun E. M. Hallowell (2007):



Pagina |11

La multitarea nos hace dirigir nuestra concentracién de una tarea a otra
en una rapida sucesion. Nos da la ilusién de que estamos haciendo varias
tareas a la vez, pero la realidad es diferente. Es como jugar al tenis con

tres pelotas diferentes. (p.19).

Carr (2011) sefiala que la lectura profunda que solia suceder de forma natural, se ha
convertido en un esfuerzo. La capacidad de concentracién y contemplacion ha disminuido
a partir de la multitarea favorecida por Internet, pues nos aleja de las formas de pensamiento
que requieren mantener la atencion de forma sostenida. La capacidad de realizar
multitareas nos convierte en seres mas eficientes en el procesamiento de la informacion,

pero menos capaces de profundizar acerca del significado de esta.

Los medios digitales pueden proporcionar contenidos, asi como facilitar el desarrollo
de la Alfabetizacion Informacional y digital para analizar la informacion, lo cual se adquiere
a través de la interaccion humana que permite ensefiar a pensar y razonar. Prensky (2009),
sefiala en Digital natives, digital immigrants, la importancia de reconciliar los
descubrimientos de las ciencias cognitivas que revelan como la multitarea degrada de
manera constante nuestro desempefio con las referencias o los informes que revelan que
esta no es solamente un habito, sino una preferencia fervorosa de la generacion

adolescente.

Con respecto a la lectura digital, Carr (2008) y Anaya (2011), afirman que la Red
fomenta una lectura superficial, un pensamiento apresurado y distraido, alejado de la
reflexién critica. EI comportamiento lector frente a la pantalla se encuentra caracterizado
por la navegacion, la exploracion, el aislamiento de palabras clave, una lectura aleatoria, ni
lineal ni fija... sumamente adictiva. Al leer online perdemos la lectura profunda, el cerebro
incorpora dos tipos de memoria, la de corto plazo y la de largo plazo; ambas memorias
implican procesos biolégicos diferentes. La profundidad de la inteligencia gira en torno a
nuestra capacidad de transferir informacion de la memoria de corto plazo a la de largo plazo.

Cuando forzamos al limite esta Ultima, resulta dificil distinguir lo relevante de lo irrelevante.

El uso simultaneo de dispositivos digitales es un hecho irreversible que afecta la
concentracion y la comprension. En consecuencia, la disminucién de estas capacidades

puede madificar el pensamiento profundo y las habilidades sociales. A medida que avanza
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la tecnologia es prioritaria la planificacion y la priorizacion del desarrollo de las actividades
humanas para discutir, definir, comparar y evaluar informacion compleja ayudada por las

herramientas digitales.

El presente estudio pretende indagar el papel de la literacidad, la multitarea y las TIC
en la experiencia y la comprension de la lectura en el contexto escolar. La importancia de
incorporar el concepto de literacidad permite ir mas all4 de los conocimientos adquiridos
por el estudiantado e incorporar a la comunidad y las instituciones para que promuevan las

actitudes necesarias para su mediacién pedagdégica y uso eficaz de la lectura.

2. Marco tedrico

a. Marco teérico-referencial

Definiciones contextuales y conceptuales

Niveles educativos de la Educaciéon General Basica

La educacion general basica abarca desde los 6 afios y seis meses de edad y se
extiende por seis afios durante la formacion Primaria y se continla por tres afios mas en la
Educacion Secundaria. Al finalizar este proceso educativo el estudiantado tiene la opcion
de continuar dos afios mas en instituciones académicas o tres afios en centros educativos

con formacién técnica, con lo cual se completa la educacion media.

Ciclo de Transicion

La Educacién Preescolar Costarricense esta dividida en dos momentos, a saber, el

Materno Infantil y el de Transicion. Segun el Ministerio de Educacion Publica (2000):

El Ciclo de Transicion, es el precedente a la Educacion General Basica y
tiene como finalidades fundamentales, la atencion del proceso de
socializacion del nifio, asi como el desarrollo de sus destrezas, la
transmision de conocimientos basicos, que le permitan al nifio un mejor

desarrollo emocional y psicoldgico. (p.5).
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'y Il Ciclos

La Educacion Primaria esté divida en dos ciclos. El primer ciclo cobija desde el primer
afo hasta el tercero y el segundo, de cuarto afio hasta el sexto afio inclusive, con los que

se concluye este periodo formativo del sistema educativo costarricense.

Rendimiento académico

Es el indicador relacionado con el aprovechamiento del curriculo por parte del
estudiantado, la repitencia, la aprobacién y la desercion de la poblacion estudiantil. En
relacion con lo anterior es una valoracion que expresa lo que el estudiante ha aprendido a
lo largo del proceso formativo, asi como la capacidad para responder a las exigencias del

curriculo del sistema educativo.

Creencias y concepciones del personal docente

Las concepciones y creencias pedagdgicas del personal docente sobre los procesos
de lectoescritura emanan de la experiencia y la formacion de quien ejerce la docencia. Es
necesario aclarar que una creencia personal no es solo el fruto de una norma colectiva,
sino, la sintesis de una teoria propia que se ajusta a requerimientos externos, en tanto el
proceso basico de adquisicion del conocimiento individual es la transmision social que,
segun las distintas concepciones, varian su grado de influencia sobre el individuo. (Rodrigo,
1993, p. 53).

Educacion Intercultural

Siguiendo a Fornet (2004), la educacion intercultural ofrece la posibilidad de
reconocer la diversidad de los contextos educativos y de fortalecer las competencias de
saber y saber hacer hacia la construccion y el entendimiento de nuevas formas de organizar

e interpretar las visiones de mundo y de sociedad.



Pagina |14

Adecuaciones curriculares

Las adecuaciones curriculares son estrategias didacticas para fortalecer los procesos
de aprendizaje de poblaciones estudiantiles que presentan necesidades educativas
especiales, con el fin de promover la equidad y la igualdad de oportunidades educativas.
Lo anterior se expresa en la Ley 7600 y la normativa para su aplicacion del Ministerio de
Educacion Publica, de la cual se consignan las adecuaciones curriculares significativas y
no significativas, asi como las de acceso. Las significativas se aplican en los casos en los
que se ha diagnosticado impedimentos para el aprendizaje de contenidos en éareas
especificas del curriculo, segun el Comité de Apoyo, instancia conformada generalmente
por una persona especialista de psicopedagogia, el personal docente de la asignatura
respectiva y una representante de la Direccion Regional de Educacién. Las no significativas
implican la priorizacion de objetivos y contenidos, ajustes metodolégicos y evaluativos a
partir de las caracteristicas del estudiantado, por el ejemplo, la administracion del tiempo.
Las de acceso consisten en modificar recursos materiales o de comunicacion para facilitar

el acceso al curriculo regular de estudiantes con deficiencias motoras, auditivas y visuales.

El proyecto curricular de centro

El proyecto curricular de centro constituye una propuesta basada en un diagnéstico
previo donde se involucra el contexto, las necesidades institucionales y grupales de diversa
indole de la institucién, es decir, determina el trabajo por realizar tanto a nivel institucional
como de aula. Es, ademas, un acuerdo del equipo docente por desarrollar. Con esa vision
se adapta el curriculo prescrito por el Ministerio de Educacion Publica a las necesidades e
intereses institucionales y del contexto inmediato. Segun Educacién Inclusiva (s.f) un
Proyecto Educativo de Centro (PEC) “es un documento de caracter pedagogico elaborado
por la Comunidad Educativa, que enumera y define los rasgos de identidad de un centro,
formula los objetivos que se han de conseguir y expresa la estructura organizativa y

funcional del centro educativo”. (parr.1).

Mediadores culturales

En esta investigacion se sigue la corriente sociocultural del desarrollo cognoscitivo

para involucrar las TIC y otros recursos didacticos empleados por el personal docente o en
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el ambito familiar, para la comprension lectora, la promocién de la lectura y la Alfabetizacion
Informacional, porque segun esta corriente los procesos de aprendizaje se construyen por
la intermediacion contextual de instrumentos (técnicos y tecnoldgicos) y la interaccion
social, lo cual es la base de la construccion del conocimiento y la transformacion
sociocultural segun Barret (1997), Rogoff (1993), Rogoff (2003), Rogoff y otros (2006).

En la actualidad se reconoce el impacto que las TIC ejercen en la industria editorial y
produccién de nuevos escenarios para el desarrollo de la lectura y su promocion, segun
Poussin y Rosi (2008):

La digitalizacion de textos ofrecidos de manera gratuita en Internet, la
aparicion y expansion del libro digital, la compra de libros por Internet o
las nuevas plataformas de lectura, han cambiado los paradigmas clasicos
de produccién y acceso al libro y, por ello, requieren especial atencion.
Hay que velar para que tanto empresas locales como editoriales
independientes tengan acceso a las ventajas que la modernizaciéon del

sector les ofrece. (p.28).

Lectura, comprensién lectoray papel de las TIC

La lectura constituye un elemento indispensable para la comprension, la
interpretacion y el descubrimiento de los simbolos implicitos de los mensajes de un texto.
La competencia lingliistica comunicativa esta directamente relacionada con los procesos
de escritura y lectura. No obstante, se observa que en la actualidad muchos de los nifios y

las nifias leen poco y mal, y, ademas, no suelen disfrutar de la lectura.

Lomas y Osoro (1996) manifiestan que:

La educacion linglistica en la enseflanza primaria y secundaria debe
contribuir a la mejora de las destrezas expresivas y comprensivas de
quienes acuden de lunes a viernes a las aulas de nuestras escuelas e
institutos. Nadie niega ya tal finalidad y si en algo estamos de acuerdo
ensefantes, linguistas y pedagogos es en que el objetivo esencial de la

educacion linguistica debe ser desarrollar y afianzar las capacidades de
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comprension y expresion de mensajes que hacen posible el intercambio

comunicativo entre las personas (p.25).

El lenguaje es la herramienta fundamental para poder adquirir, desarrollar y dominar la
lectura. La comprension del contenido es un resultado tanto de las caracteristicas del propio
texto, como de la actividad cognitiva que la persona utiliza para decodificarlo. Leer es mas
que visualizar y vocalizar los signos de un lenguaje determinado. La lectura presupone la
comprension, la interpretacion y el descubrimiento de los simbolos implicitos en los

mensajes de un texto.

Para darle sentido a la lectura, Smith (1990), destaca principalmente la importancia
del conocimiento previo o conocimiento del mundo del lector, el cual permite otorgar sentido
al texto y producir una lectura eficaz. Cuando un sujeto lee, se plantea preguntas a las que
espera responder por medio de la lectura, lee no palabra por palabra sino tomando su
experiencia como base y dando sentido al texto total, como una unidad de significacién. El
sentido esta en relacion directa con la comprension que permite responder a las preguntas
iniciales. Lo anterior aplica no soélo en la lectura, sino en cualquier proceso de aprendizaje
humano. En esta misma linea Colomer (1995), afirma que la experiencia de la vida es la
que permite que ésta se vuelva comprensible para si mismos y para los otros, mediante los

sistemas simbdlicos de interpretacién usados en nuestra cultura.

Las teorias de Piaget y Vigostsky han permitido la formulacién de diversas propuestas
pedagdgicas en el proceso de la lectoescritura, entre ellas la psicogénesis de la lengua de
Ferreiro (1983). En Los procesos iniciales de la lectoescritura en el nivel de la educacion

inicial, Chaves (2002), sefala como para Ferreiro:

El proceso de aprendizaje de la lectoescritura interviene en gran medida
el contexto sociocultural y la funcion social que tiene la lengua escrita para
comunicar significados, ya que, por medio de ella, se transmite todo tipo

de conocimientos, creencias y valores (p.13).

La nifiez es un sujeto que piensa en constante interaccion con el medio. Asi, aprende

a través de los mediadores culturales y utiliza la lengua escrita como un medio de
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comunicacion con funcionalidad para que el aprendizaje sea significativo. En un enfoque
constructivista, en el proceso de la lectoescritura existen dos objetivos fundamentales. El
primero de ellos es la adquisicion del cédigo alfabético por parte de las nifias y los nifios. El
personal docente tendria que presentarles a sus estudiantes tareas y retos, de acuerdo con
lo que saben, para que lo construyan en el sistema de escritura alfabético. Existe un proceso
de aprendizaje que lleva a esta poblacion de la observacion a la comprensién de la lengua

escrita de maneras distintas en momentos diferentes de su desarrollo.

El segundo objetivo es mostrar el concepto de una cultura letrada: Realizar
actividades con diferentes tipos de textos para que las nifias y los nifios puedan descubrir
las diferencias entre el lenguaje oral y el escrito, conocer lo que se escribe, la estructura de
los diferentes textos, la disposicién grafica y el vocabulario especifico que se usa. En el
saldn de clases existiran diferentes niveles de conocimiento entre el estudiantado, y esto
puede utilizarse de manera positiva para contrastar las ideas que tienen, comparandolas
con las de otros miembros y con la informacién proporcionada por el guia. Admite la idea
de que leer y escribir son actividades comunicativas, la necesidad implicita de poner en
contacto a quien lee con diferentes tipos de textos para que mas que una decodificacion, la
lectura los lleve a la busqueda de significado. Los nuevos planteamientos para la
ensefianza de la lectura-escritura, basados en el modelo socioconstructivista del
aprendizaje enfatizan la importancia del desarrollo de habilidades de tipo metalinglistico

para adquirir una conciencia de la relacién entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito.

Catala y Molina (2001) manifiestan que en la actualidad los investigadores del proceso
lector han agrupado los diferentes enfoques en torno a los modelos jerarquicos ascendente
bottom up, descendente top down e interactivo. En la ensefianza directa o bottom up, se
parte de la suposicion de que nuestro sistema alfabético de escritura es una transcripcion
de sonidos, de ahi que la importancia esta centrada en ensefiar al aprendiz la identificacion
de estos sonidos y la asociacion con la letra correspondiente. Admiten que el
reconocimiento de palabras constituye una destreza bésica para la lectura, pero para que
la identificacion sea eficaz es necesario que cada aprendiz desarrolle la habilidad fonolégica
como base para el aprendizaje de la lectura y de la escritura. En el top down quien lee debe
proyectar sus conocimientos previos sobre la lectura de manera que pueda establecer
anticipaciones sobre el contenido con el fin de verificarlas. A mayor informacién sobre un

texto sera mejor la interpretacion.
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Con respecto a lo anterior, Catala, G., Catala, M., Molina, E. y Monclus, R (2001)

afirman:

El modelo interactivo elabora una sintesis de ambos y parte de la hipétesis
de que el texto tiene un significado y el lector lo busca por dos medios: a
través de los indicios visuales que le proporciona y a través de la
activacion de una serie de mecanismos mentales que le permitiran

atribuirle un significado. (p.15).

El lenguaje integral propuesto por Kenneth y Yetta Goodman (citados por Diaz, 2000),
consideran este aprendizaje como natural. El sujeto aprende a hablar sin que se le ensefie
explicitamente. Ademas, aprenderd a leer y escribir si vive en un medio social que tiene a
la escritura como medio de comunicacion. Resulta entonces necesario proporcionar a las
nifias y los nifios textos reales (cuentos, periédicos, cartas y otros), y evitar la ensefianza
directa de letras, silabas, palabras y oraciones aisladas, pues éstas se encuentran
descontextualizadas y carecen de sentido. Leer equivale a buscar el sentido y este se
encuentra en los textos reales. La comprensién de una lectura es una transaccion entre el
texto y el lector. Los nifios y las nifias son duefios de su propio aprendizaje y por tanto el
personal docente es un guia. También se ayudan unos a otros para apropiarse del

conocimiento, por ende, el aprendizaje es visto como una actividad social.

Cassany (2006) plantea, desde una perspectiva sociocultural, que leer, no es sélo un
proceso psicobiolégico realizado en unidades linglisticas y capacidades mentales, sino que
comprende una practica cultural insertada en una comunidad particular, que tiene una
historia, una tradicién, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales. Asi, cada
acto de literacidad es una practica social compleja que incluye varios elementos: el c6digo
escrito, los géneros discursivos, los roles de autor y lector, las formas de pensamiento, la
identidad y el estatus como individuo, colectivo y comunidad, asi como los valores y las

representaciones culturales.

Al respecto Cassany (2006) incluye tres tipos de literacidad desde el enfoque
sociocultural: literacidad critica, la electronica y la multiliteracidad, como las nuevas

practicas letradas. Asi define la literacidad como un concepto que:
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Abarca todos los conocimientos y actitudes necesarios para el uso eficaz
en una comunidad de los géneros escritos. En concreto, abarca el manejo
del cddigo y de los géneros escritos, el conocimiento de la funcion del
discurso y de los roles que asumen el lector y el autor, los valores sociales
asociados con las practicas discursivas correspondientes, las formas de

pensamiento que se han desarrollado con ellas. (p.1).

Las investigaciones actuales relacionadas con el concepto de literacidad la asocian a
los aspectos socioculturales, mientras que otros enfoques apuntan a aspectos linguisticos

(enfoque linglistico) o psicoldgicos (enfoque psicolingulistico).

De acuerdo con Cassany (2006) bajo el concepto de literacidad, se engloban todos
los conocimientos, habilidades, actitudes y valores derivados del uso generalizado,
historico, individual y social del codigo escrito. En concreto, sin pretender agotar el tema,
se pueden identificar los siguientes elementos:

Cddigo escrito: conocimiento de las unidades l|éxicas del idioma, de las reglas
gramaticales y de sus normas de uso, ademas de todas las convenciones establecidas

(ortografia, tipografia, disefio, entre otros).

Géneros discursivos: conocimiento y dominio de los géneros discursivos particulares a
través de los que se desarrolla la comunicacion escrita. Implica conocer el contenido
prototipico de cada género, su forma, estructura y estilo, sus pautas retéricas, recursos de

cortesia, entre otros.

Roles de autor/lector: conocimiento y uso de los roles que adoptan el autor y el lector en
cada uno de los géneros; conocer el proposito que desempefia cada género, laimageny la

identidad que debe construir cada individuo, colectivo o institucion.

Organizacion social: conocer y participar en las instituciones en las que se desarrollan las
practicas escritas; eso incluye conocer los contextos sociales, las disciplinas académicas o

epistemoldgicas, los diversos grupos sociales de una comunidad, entre otros.
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Valores o representaciones: vinculados con las précticas lectoras y escritoras, con las
identidades del lector y del autor y con las instituciones y su organizacion, se desarrollan
unos determinados valores y concepciones sobre el mundo (un imaginario, unos prejuicios,

unas representaciones individuales y sociales sobre la realidad).

Formas de pensamiento: el uso de los escritos para referirse al mundo facilita también el
desarrollo de formas de pensamiento propias, vinculadas con la escritura, como la
busqueda de objetividad, el razonamiento cientifico o la capacidad de planificacion del
discurso (de poder avanzar y retroceder en él) (Cassany, 2006, p. 90).

De acuerdo con Cassany (2006) ser critico supone:

1. Situar el texto en el contexto sociocultural de partida:

Identificar el propdsito y situarlo en el entramado social de propoésitos e intereses.

Reconacer el contenido incluido o excluido en el discurso. Cualquier escrito incorpora

datos previos y excluye otros.

Identificar las voces incorporadas o silenciadas de otros autores, citas, referencias.

Caracterizar la voz del autor: el idiolecto, el registro, los usos lingliisticos particulares,

etc. Detectar posicionamientos respecto a cualquier aspecto ideoldgico.
2. Reconocer y participar en la practica discursiva:
e Saber interpretar el escrito segun su género discursivo; darse cuenta del uso

particular que hace de una tradiciobn comunicativa un autor en un momento

determinado.

Reconocer las caracteristicas socioculturales propias del género; conocer las

practicas lectoras y escritoras que se desarrollan con este género.

Calcular los efectos que causa un discurso en la comunidad.

Tomar conciencia de la propia situacionalidad del lector, de la individualidad de la

propia interpretacion.

Calcular las interpretaciones de los otros, sobre todo de los miembros mas préximos

de nuestra comunidad (familiares, amigos, vecinos, colegas) o de las autoridades.

Integrar estas interpretaciones en un valor o impacto global, que suma diferentes
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interpretaciones de un escrito. (Cassany, 2006, p.92).

Estudios recientes sobre los procesos de lectura y escritura, entre estos, Lugo (2002),
Morales y Espinoza (2002), Henao (2001), cit. Morales y Espinoza (2003) Solé (2001)
destacan la importancia del proceso psicolinguistico de construccion de significados. Estas
investigaciones demuestran que existe para la lengua un proceso similar al leer y escribir
textos impresos y electrénicos por parte de todo tipo de usuario. La construccion de
significados es independiente del soporte de la informacién. Las estrategias de lectura son
similares y en ambos casos el sujeto recurre a los conocimientos previos para dar sentido

a la informacion visual impresa o expuesta en la pantalla.

La incorporacion de las TIC no lograra resolver “magicamente” los problemas actuales
en el area de la lectoescritura. La Red, no podemos negarlo, tiene un porvenir revolucionario
que cambiard nuestra cultura, sistemas de educacion, visibn de mundo, pero es
trascendental sefialar que es un instrumento. Segun Chartier (2000), por si misma, no
lograr& hacer desaparecer las dificultades cognitivas del aprendizaje, ni puede transmitir a

través de los textos electronicos el saber necesario para comprenderla y utilizarla.

La escuela y el personal docente tienen la responsabilidad de preparar al
estudiantado para la comprension y el andlisis de los diferentes textos, recordemos que
como bien sefiala la UNESCO (2013) “sociedad de informacién no es sinébnimo de sociedad
del conocimiento”. Martos y Rosing (2002) sefalan la lectura como actividad semiética y
cognitiva, contribuye a la construccion del conocimiento, el aprender a leer permite

entonces un leer para aprender.

En Costa Rica el MEP (2005) sefiala que el dominio que presenta el alumnado del Il
ciclo de la Educacion General Basica aparece como deficiente en el area de la lectura, la
escritura y la expresion oral, factores que inciden en el fracaso escolar. Diversas
investigaciones a nivel nacional e internacional sefialan un desinterés creciente por la
lectura en la nifiez y la juventud, el cual incide en su rendimiento académico: “se afirma que
una de las mayores causas de fracaso escolar es que los alumnos leen, escriben, se
expresan oralmente y escuchan con notorias deficiencias” (MEP, 2005, p.13). Lo anterior
se une al desinterés creciente por la lectura en los nifios y jovenes, el cual también incide

en el rendimiento académico.



Pagina |22

En Costa Rica, la lectura se ensefia y aprende tradicionalmente, como producto y no
como proceso, por lo que la mayoria de escolares decodifican con fluidez, pero sin alcanzar
los niveles de comprension de lectura esperados. Murillo (2005) sefiala que generalmente,
no releen, no infieren y no identifican ideas en un texto. Estos factores influyen en el uso de
la computadora, los videos, la television, los juegos interactivos y en especial en el

desempenio en las otras materias curriculares.

A partir del 2005 los programas del MEP incluyen el concepto de lectura como proceso
y proponen una serie de niveles para abordar la lectura. No obstante, las investigaciones
citadas demuestran que, en la practica, no se ha incorporado este concepto.

Las TIC han puesto en competencia al lenguaje escrito frente al mundo de las
imagenes, donde de acuerdo con el criterio de especialistas como Sartori (1999), el primero
pierde terreno frente al segundo. Surge, entonces, una pérdida de la capacidad de
abstraccion, donde el lenguaje conceptual (abstracto) es sustituido por el lenguaje
perceptivo (concreto), afectandose la capacidad connotativa.

La nueva estructura social, a la que Castells (2001) denomina como sociedad red,
esta cambiando el planeta y su incorporacion a la vida del ser humano hace que la cultura,
la historia y las instituciones cambien acelerada y constantemente en este contexto. El
lenguaje escrito y la lectura se encuentran en clara desventaja, si no se cambian las
metodologias para motivar y estimular su aprendizaje. La incorporacién de la Internet a la
escuela, como sefiala Chartier (2000), por si sola no hace desaparecer las dificultades
cognitivas del aprendizaje de la lectoescritura. La Internet como medio y soporte de textos
de lectura no es en si misma una amenaza para la existencia y comprension lectora, si se
logra abordar su uso desde la educacion preescolar, primaria y media con practicas que
permitan utilizarla como un instrumento mas intencionalmente incorporado a la mediacion
pedagdgica. No obstante, la necesidad de desarrollar un pensamiento critico unido a la

lectura es fundamental para el desarrollo de la literacidad.

La necesidad de estimular y promover la lectura es un proceso, que debe iniciarse
desde la infancia, como bien sefiala Bethelheim (1988) y uno de los retos del sistema

educativo actual es valorar la experiencia de la lectura como un proceso socialmente
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importante que merece la promocién eficaz de la lectura en la escuela. Preparar a la nifiez
mediante el uso de las TIC como herramientas de apoyo a las estrategias pedagdgicas del
proceso de la ensefianza y promocién de la lectura, puede contribuir a que la alfabetizacion

se convierta en una actividad placentera y motivadora.

Al respecto es importante recordar que lo que afirma Cassany (2006) en relacién con
la literacidad y las nuevas formas de abordaje, es una necesidad urgente que confirman los

estudios e investigaciones a nivel nacional e internacional:

Los jovenes ya no pisan bibliotecas de ladrillo ni leen solo libros de papel:
hacen clic en la computadora para navegar por la red, envian correos y
chatean entre si. La investigacion sobre la literacidad debe incorporar una
perspectiva sociocultural, a la linglistica y a la cognitiva. Esta perspectiva
debe adoptar un punto de vista mas global, interesdndose por los
interlocutores, sus culturas, sus organizaciones sociales, las instituciones

con las que se vinculan (p.14).

La importancia de la comprensién lectora supone el dominio de los niveles literal,
inferencial y critico que permita al estudiantado ejercer la literacidad y la criticidad para ser
eficientes en la literacidad electrénica que nos enfrenta a la multiliteracidad y que en cierta
medida presenta la ilusoria idea del concepto multitarea que, en lugar de aumentar nuestra
capacidad de comprension lectora, disminuye la atencién, y por ende el entendimiento de

los textos académicos.

En la actualidad la necesidad de aprender una lectura que permita ejercer la
capacidad de leer criticamente, o una literacidad critica como la denomina Cassany (2006),
constituye una prioridad para el sistema educativo actual. Ademas, es importante incorporar
a los problemas citados el concepto del estudiantado multitarea. Expertos en neurociencias
como Jordan Grafman, David Meyer y Russell Poldrack (citados por Arantani, 2007) han
realizado estudios que sefialan que los seres humanos siempre han tenido la capacidad de
llevar a cabo diferentes tareas de forma simultanea. El desempefio multitarea tecnol6gico
tampoco es una novedad, hace muchos afios que se conduce mientras se escucha el radio,
pero no hay duda que en nuestros dias ha aumentado significativamente como

consecuencia de la Internet y las nuevas tecnologias.
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En relacién con las nuevas tecnologias, equipos de investigacion social y pedagdgica
apenas empiezan a percibir su impacto. Especialistas en el area de la neuropsicologia
seflalan como después de décadas de estudios se aprecia que la capacidad de
comprension y profundidad de pensamiento se deteriora a medida que uno realiza mas de

una tarea a la vez. Al respecto, Graffman, citado por Arantani (2007), afirma:

The mental habit of dividing one’s attention into many small slices has
significant implications for the way young people learn, reason, socialize,
do creative work and understand the world. Although such habits may
prepare kids for todays frenzied workplace, many cognitive scientists are
positively alarmed by the trend. (pérr. 1).

Lectura de iméagenes

Las imagenes son siempre signos de algo ajeno que incorporan diversos cédigos
comunicativos, algunos muy especificos, como el codigo grafico o el de relacion
compositiva entre los elementos que forman la imagen. Para leer de forma comprensiva y
critica las imagenes es necesario conocer estos cédigos. Esta practica constituye una
herramienta para comprensién de significados a toda edad y, en especial, en los contextos
socioculturales en los que las TIC han incorporado este tipo de recurso, por ejemplo: iconos

en las interfaces, emoticones, entre otros elementos.

El estudiantado puede leer comprensivamente no solo textos escritos sino también
imagenes, vifietas, fotografias. La lectura de imagenes es una actividad muy interesante
para practicar en los procesos iniciales de la lectoescritura. Una sintesis arménica de dibujo
y color, favorecen el vuelo imaginativo y alientan el potencial lector para crear y vivenciar

situaciones de diversa indole.

Para leer criticamente las imagenes es importante seguir una serie de pasos:

e Se tiene una visién de conjunto.

e Se analizan los objetos que la componen y su relacion interna.
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e Se interpreta su significado (teniendo en cuenta que son portadoras de simbolos
visuales y de mensajes y pueden generar diferentes significados).
e Algunos factores que intervienen en la percepcién de una imagen son los siguientes:

o Relaciones de espacialidad: se recorre la imagen de izquierda a derecha por el
habito de la lectura. El peso de la imagen suele ubicarse en la parte inferior.

o Relacién figura-fondo: se perciben conjuntos organizados sobre un fondo que
actlia sobre los objetos o figuras como un contexto espacial. En muchos casos,
el fondo resignifica la figura, por lo que las relaciones de figura y fondo no son
estaticas sino dinamicas y dependen del contexto que vincula a ambos.

o Contraste: se manifiesta en la discriminacion de los claroscuros que percibe el

receptor.

Las imagenes se adaptan a temas de varias areas de conocimiento, porque cumplen

diferentes funciones. Se destacan por:

e La funcion motivadora, apta para incentivar el aprendizaje.
e La funcién referencial, que se utiliza para explicaciones o0 para sintetizar un tema

desarrollado.

Para la interpretacion de imagenes conviene seguir los siguientes pasos:
enumeracion, descripcion, interpretacion o inferencia. Se deben seleccionar muy bien las
imagenes. Es importante que presenten varios planos, es decir, que tengan “profundidad”,
para que el estudiantado vaya descubriendo los diferentes elementos y relacionandolos

entre si dentro de un contexto espacial, hasta alcanzar la percepcion final.

Lectura emergente

La lectura emergente es una expresion que se refiere al proceso natural que
experimentan las nifias y los nifios para la decodificacion o lectura en la cotidianidad. Se

concibe, ademas, segun Lectura Emergente (2012):

Como el punto de partida de la estimulacién del nifio hacia el mundo
letrado en donde se debe enriquecer su lenguaje con diversos métodos,

para cuando ya el nifio pueda decodificar tenga conocimientos previos,
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esta lectura se da en la etapa preescolar y se focaliza en las estrategias
de los procesos psicoldgicos, si se genera un salto de esta etapa el nifio
puede conllevar problemas en su expresion, capacidad de comprension

lectora o vocabulario en la adultez. (parr. 12).

Sulzby (1992) la define como: "las conductas de lectura y escritura de los nifios
pequefios que preceden a la alfabetizacion convencional y luego evolucionan hacia ella”.
(p.150). Nosotras sostenemos que estas conductas son parte legitima de la alfabetizacion

de naturaleza conceptual y evolutiva.

Algunos autores han desarrollado el concepto de emergent literacy, término inglés
gue aplican tanto al dominio que logran las nifias y los nifios de un conjunto de habilidades
y destrezas necesarias para efectuar el aprendizaje de la lectura como al desarrollo mismo

de la lectura inicial. (Whitehurst y Lonigan, 1998).

El trabajo conjunto de la familia, el centro educativo y la comunidad es fundamental

para ofrecer las oportunidades de lecto escritura que los nifios y las nifias requieren.

Modelos de lectura

La comprensién lectora, al igual que las demas habilidades linguisticas, “esta
asociada a una serie de habilidades y microhabilidades que la conforman como una
competencia”. (Cassany, 2005, p.193). La lectura es un instrumento potentisimo de
aprendizaje, a través del cual el ser humano se informa, construye y reconstruye

conocimiento y crece como individuo.

La comprension lectora, como lo afirman diferentes autores, implica saber ser, saber
hacer y sobre todo saber conocer y reconocer. El proceso de alfabetizacion inicial, basico
para todo ser humano, es abordado en las instituciones de Educacion General Basica

desde diferentes modelos.

El término modelo, se utiliza para determinar la forma y estructura a través de las
cuales serd aplicado el proceso lector, toma en cuenta la teoria como elemento fundamental
gue guiarda la practica. El modelo no constituye un método, sino que permite comprender

de una forma detallada y profunda la naturaleza de la lectura, el abordaje o metodologia
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que se utiliza, desde sus practicas mas tradicionales, hasta las mas innovadoras. Dentro

de los modelos, destacan los siguientes:

Modelo de destrezas o modelo tradicional

En este modelo se encasillan basicamente todos aquellos métodos conductistas de
la ensefianza de la lectura y escritura, se basa en técnicas mecanicas sin sentido, que
invisibilizan el contexto sociocultural y las formas de lenguaje que el nifio o nifia ha
construido desde su nacimiento, ademas el lenguaje se fragmenta, lo que constituye un
proceso dificil, porque las palabras que el individuo aprendié de una manera completa y en

un contexto, se segmenta en pequefios pedacitos totalmente abstractos.

Con este modelo se pretende basicamente, que el estudiante domine el cadigo y
sea experto en la decodificacion, sin darle importancia a la comprensién, lo que promueve
de manera directa la formacion de estudiantes pasivos, acriticos y poco reflexivos. Cassany
(2005) afirma que en los ultimos afios ha habido un incremento del analfabetismo funcional,
el que es mas delicado y alarmante, ya que mientras los gobiernos enfatizan por lograr una
escolarizacion obligatoria, mientras hay menos nifios y nifias fuera de las aulas escolares,
las estadisticas y las previsiones de los expertos pronostican un incremento de los
analfabetos funcionales, aquellos que a pesar de haber aprendido a leer y escribir, no saben
ni pueden utilizar estas habilidades para defenderse en la vida cotidiana, situacién que se
repite en nuestro pais, y que Azofeifa (1977), llamé los nuevos analfabetos, aquellos que
han aprendido a leer, pero que odian leer.

Caracteristicas del Modelo Tradicional

Algunas caracteristicas importantes de este modelo son:
e Se descompone el lenguaje y en texto en pequefios segmentos o fragmentos, esto
se realiza para la adquisicion memoristica de los fonemas o silabas.
e Al evaluar, los resultados de lectura deben ser observables, en este sentido se le da
énfasis a la velocidad lectora.
e Se confina la practica de la lectura al area de la Lengua, dejandose de lado las otras

areas que componen el curriculum (Estudios Sociales, Matematica, Ciencias, etc.).
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Todos los alumnos, sin tomar en cuenta sus habilidades y destrezas, deben pasar
por las secuencias de aprendizaje que establece el modelo y por ende el método,
con el fin de progresar desde las destrezas mas simples, a las mas complejas.
Todos los estudiantes, sin excepcion deben recibir un aprestamiento para avanzar
hacia la lectura.

El aprendizaje de la lectura termina cuando el estudiante logra descifrar el
significado de los fonemas, cuando establece una relacion entre fonema y grafema
y logra componer otras palabras. Se le da énfasis a la conciencia fonologica.

El nifio requiere dominar un vocabulario visual, es decir, reconocer un conjunto de
palabras a simple vista, a partir de su forma y comprender su significado sin
necesidad de sonorizar los fonemas que los integran. Estas palabras permanecen

estables en la sala de clase (Carteles de ambiente).

Los principales métodos utilizados en nuestro pais, que se pueden enmarcar

dentro de este modelo estan:

El silabico o fonético: Pone énfasis en la ensefianza de silabas o fonemas, se deja
de lado las habilidades y destrezas adquiridas por el estudiante y se pretende que
todos adquieran el proceso al mismo ritmo. En algunas ocasiones, se sugiere iniciar
la ensefianza a partir de “palabras familiares al nifo”, (palabra generadora), que
luego sera descompuesta en silabas, en sonidos y fonemas. Se parte de lo particular
a lo complejo, de los sonidos, a la palabra, de esta a las frases y oraciones simples.
Los textos mas utilizados desde este modelo son los silabarios y abecedarios. No
se toma en cuenta los aprendizajes previos de los estudiantes y se enfatiza en la

memorizacion.

El Ecléctico: Aunque su promotora en nuestro pais, Nora Chacén afirma que es
una mezcla, realmente se enmarca muy bien dentro del modelo tradicional o de
destrezas. Este método toma lo mas significativo de los métodos globales y de los
métodos analiticos, con el proposito de facilitar el aprendizaje de la lectura y
escritura. En los ultimos afios, este método ha sido el que ha predominado en las

aulas de nuestro pais y segun sus defensores tiene muchas ventajas.
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Ventajas del Modelo Tradicional

a- Se centra en el uso de palabras de uso cotidiano, que son significativas para los
estudiantes.

b- Va de lo mas simple, a lo mas complejo. Clasifica el aprendizaje de las palabras y
silabas de acuerdo con las vocales. Asi por ejemplo se inicia con palabras que
contenga silabas con a: mapa, cama, mama.

c- Permite detectar dificultades de aprendizaje, dando lugar a darle atencién temprana
y oportuna a estas.

d- Promueve la autonomia. Se pretende que el nifio se convierta en un lector
independiente.

e- Es facil de aplicar, los docentes con una pequefia capacitacion y siguiendo la

” W

metodologia propuesta en los libros: “De la mano con la palabra” “Lecturas para
trabajo independiente”, pueden aplicar el método logrando los resultados

esperados.

Desventajas del Modelo Tradicional

Este modelo ha sido ampliamente criticado por diferentes teoricos de la DLL, ya que
su aplicacion limita la comprension y transforma a los nifios y nifias en simples

decodificadores.

Macarena y Tapia (2012), advierten que lo mas dafiino de este modelo es que los
docentes, con muy buenas intenciones, descomponen o fragmentan el lenguaje y fomentan
el uso de silabarios, pretendiendo de cierta manera la eficiencia en la lectura. Sin embargo,
el aprendizaje de la lectura y escritura vista de este modo, se convierte en una actividad
vacia o sin fundamento, de esta manera el estudiante no visualiza la lectura como una
actividad placentera, sino que es una actividad centrada en la ejecucién y cumplimiento de
las lecciones. El alumno enmarca la lectura como una actividad exclusiva de la escuela, y
aunque en la cotidianeidad debe hacer uso de esta habilidad, no logra darle este caracter
funcional, porque la institucionalizacion a la que ha sido sometida, le quita ese valor y la

convierte en una obligacion, desde su ensefianza, hasta su practica.
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El Modelo holistico

El modelo holistico toma como aportes principales la psicolinglistica, la
sociolinguistica, la teoria del discurso y las teorias comprehensivas. Macarena y Tapia
(2012), destacan que sus principales exponentes han sido Frank Smith en 1976 y Kenneth
y Yetta Goodman, en 1981 y 1986.

Este modelo se basa en el desarrollo de las competencias linglisticas, donde la
lectura y escritura surgen como un proceso natural cuando los estudiantes se involucran en
contextos reales, con textos provenientes de su entorno, de su realidad y de sus vivencias.
Se desechan los ejercicios aislados y la fragmentacion de la lengua, que se visualiza como
un todo. Los intereses de los estudiantes constituyen el eje del aprendizaje de la lectura y
escritura, por tanto se enfatiza en un aprendizaje por descubrimiento, al considerando que
un niflo que vive de una forma temprana, inmerso en un ambiente letrado, logra valorar la
funcionalidad de la lectura y una aprehension de la comprension de la lengua mas efectiva,
seran individuos que utilizan el lenguaje de una forma mas significativa en diferentes
situaciones, ya sea en lectura, escritura 0 en conversaciones espontaneas o creadas con

propositos relevantes.

Este modelo surge como una reaccién contraria al modelo de destrezas y los
docentes que se deciden por este, deben escoger los recursos del lenguaje de una manera
cuidadosa, ya que se trabaja bajo la premisa de que el significado del lenguaje viene de
distintos factores como: los cambios de inflexion, patrones de orden, contexto en el que se
usa una palabra. Es de aqui que nace la relevancia de utilizar patrones de lenguaje que el

nifo ya conoce y evitar el uso de lenguaje artificial.

Caracteristicas del Método holistico

e Se utiliza el lenguaje cotidiano, informal del nifio, no el lenguaje libresco que muchas
veces tiene poco significado.

e Se evita el uso de ilustraciones, el nifilo debe ir construyendo el significado del
lenguaje que utiliza, asi, por ejemplo, si surge la palabra mariposa, se parte del
significado que tiene para el estudiante.

e La base del modelo es la competencia linglistica, asi como escuchar, hablar o
escribir, el proceso de lectura forma parte del lenguaje natural del nifio o nifia y es

parte de las destrezas comunicativas que debe desarrollar.
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e Se visualiza al estudiante como un constructor activo en el significado del texto. Por
lo tanto, el conocimiento del lenguaje le ayuda a captar el significado. La
redundancia se visualiza como un auxiliar de la fluidez lectora. Otro aspecto de
relevancia es que el lector, al enfrentar el texto, aplica la prediccion, el muestro, la
construccién de hipotesis, la confirmacién y la autocorreccion del significado.

e El aprendizaje de la lectura se sustenta, como se menciona anteriormente, en el
desarrollo de las competencias linguisticas: escuchar, hablar, leer y escribir. Desde
esta perspectiva la lectura es construccion del significado y la escritura es
producciéon de un mensaje significativo, competencia que debe ser fortalecida
porque cada estudiante es un usuario competente del lenguaje oral.

e El docente es un mediador del aprendizaje, el alumno es el actor principal.

e Ellenguaje oral y escribo no se fracciona, se trabaja desde el todo.

e Se visualiza la lengua como eje del curriculo.

e Los contextos significativos permiten desarrollar efectivamente las funciones del
lenguaje.

e Se respeta la diversidad, ya que no se trabaja con instructivos 0 manuales que
establezcan estrategias o recetas. Se parte del hecho de que cada nifio, cada
docente y cada aula son totalmente diferentes, por lo que es necesario adaptarse a
estas necesidades y proponer diferentes recursos. En este modelo no existe la

homogenizacion.

Algunas actividades que pueden ser de gran utilidad desde este modelo son las
siguientes: Escuchar cuentos contados, leidos o grabados. Lecturas donde se ha impreso
la cultura oral de los niflos: experiencias, canciones, trabalenguas, anécdotas, rezos,
chistes...) Textos que satisfagan necesidades y funciones: cartas, invitaciones, saludos...
Aplicar metodologias de “proyectos” en el aula. Trabajar estructuras textuales: de cuentos,

poemas, fabulas, recetas.

El Modelo Holistico da un giro cualitativo al aprendizaje de la lectura y escritura, ya
que valora al estudiante como un ser que ya lee su entorno. El nifio y la nifia no solo lee su
entorno, lo vive y por tanto lo transforma. Se considera que los estudiantes deben formar
parte de una alfabetizacion para la vida. Al respecto, Cassany (2005), expresa que la
concepcion de lectura que transmite la escuela tradicional es limitadisima, se instruye en

las microhabilidades mas superficiales y primarias y se descuidan las destrezas superiores
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que corresponde a ser conscientes de los objetivos de lectura, saber leer a la velocidad

adecuada, comprender el texto a diversos niveles e inferir significados.

Modelo integrado o equilibrado

El modelo integrado o equilibrado intenta hacer uso, o combinar las estrategias de
los dos modelos anteriores, con el proposito de realizar un proceso de lectura mas integral.
Sus defensores afirman que solo un grupo limitado de nifios aprenden a leer sin la
mediacion necesaria, por tanto, la intervencion del docente se hace fundamental. Al igual
que el holistico, este modelo estimula la inmersién temprana del aprendiz en ambientes
letrados, con la diferencia que es el maestro o tutor quien le presenta el texto, sin prescindir
del significado. Se utilizan laminas y materiales significativos que refuerzan la adquisicion
del codigo escrito por parte del estudiante.

Un aspecto de suma relevancia y que lo hace muy funcional con respecto al modelo
tradicional, es que el docente debe ser un indagador, tener presente los conocimientos
previos de sus estudiantes y hacerlos participes del trabajo en el aula. Los estudiantes
adquieren el proceso de lectura a partir de textos completos y significativos que el docente
construye a partir del contexto, la cultura y la cotidianeidad de sus alumnos.

El papel del docente consiste en ser un guia que favorece los espacios para un
aprendizaje independiente, desde sus primeras etapas el estudiante, quien avanza a su
propio ritmo, debe construir y reconstruir el significado de lo que esta leyendo. Las
destrezas de lectura se fortalecen en la medida en que se propician experiencias aulicas
enriguecedoras y auténticas. Los textos que se utilizan estan directamente relacionados
con las vivencias, intereses y necesidades de los nifios y nifias.

Una de las funciones del docente es seleccionar y organizar las experiencias del
aula, de manera que el nifio tenga la mayor cantidad de estimulos. Las caminatas, paseos,

conversatorios, dramatizaciones, constituyen actividades sumamente ricas en este sentido.

Caracteristicas del modelo integrado o equilibrado
e Los alumnos aprenden guiados por su profesor.
e Las caminatas, paseos en autobus, lectura de rotulos, etiquetas y mensajes
constituyen un recurso muy valioso.
e EIl docente debe realizar talleres de lectura para incentivar en sus alumnos las
habilidades de escritura y lectura. En estos los nifios y nifias pueden escribir

poemas, canciones, otras.
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e Se fortalece la creatividad y el alumno no se siente presionado, ni ansioso, ya que
no se enfatiza en la caligrafia y ortografia, estos son aspectos que se van reforzando
de una manera sistematica.

e Se fortalece la capacidad de autoevaluacion, ya que muchas veces el nifio tendra

que revisar sus propios escritos o las producciones de sus compafieros.

Algunas actividades que el docente de aula puede promover en el salon de clase
son: conversatorios, lectura de textos, actividades ludicas, juegos de lectura, sala letrada,
dramatizaciones, juegos verbales, caminatas de lecturas, otras. Un aspecto que es
importante destacar, es que, desde este modelo, se potencia la interaccién con los otros en
forma escrita. La elaboracion de cartas, saludos, avisos, agradecimientos e invitaciones,
diarios de vida se constituye en una herramienta sumamente importante, ya que promueve
el desarrollo de la agilidad mental, la reflexion, el andlisis y sobre todo la expresion de sus

propios sentimientos.

Desventajas del modelo Integrado

Algunos docentes no tienen claridad con respecto a este modelo y muchas veces se
tiene la tendencia a caer en el modelo tradicional. El docente debe tener mucha claridad
con respecto a los fundamentos del modelo equilibrado, porque puede caer en la creencia
tan criticada, de visualizar la lectura como un resultado, perdiéndose de esta manera el
interés del estudiante, quien puede llegar a circunscribirla, como el caso del modelo
tradicional, a un contenido del aula. Donde se lee porque existe un deber, restandosele de

esta manera el verdadero valor.

Niveles de comprensién lectora

“La competencia lectora es la capacidad de comprender, utilizar y analizar textos
escritos para alcanzar los objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades
y participar en la sociedad”. (OECD/PISA, 2009).

El lenguaje permite describir, narrar, contar y explicar la realidad. La competencia
lectora, a través del lenguaje, nos permite acercarnos a los diferentes textos para conocer
lo que deseamos y para hacernos comprender a los demas. El proceso de comprensién de
lectura supone una representacion de su significado. Para Defior (1996) la comprension de

un texto es el producto de un proceso regulado por quien lee, el cual conlleva una
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interaccion entre la informacién almacenada en su memoria y la que le proporciona el texto.
Aprender a leer significa poder tener acceso a la cultura, a todo aquello que los seres

humanos hemos conseguido recopilar y conocer a lo largo de la historia.

De acuerdo con Rojas y Ducca (1993) y Catala, G., Catala, M., Molina, E. y Monclus,
R (2001), se pueden identificar tres niveles o componentes de la comprension lectora:
literal, inferencial y critico. Es importante especificar que estos niveles no son excluyentes
entre si, por lo que en una lectura completa se requiere integrar las distintas competencias

gue los conforman, como se explica a continuacion:

La comprension literal o nivel literal supone el reconocimiento de todo aquello que
explicitamente figura en el texto, siendo este tipo de comprension sobre la que mas se
enfatiza en los sistemas educativos. El lector enfoca las ideas o informacién explicita en el
texto. Reconoce detalles, ideas, secuencias, caracteristicas, relaciones. En este nivel de
comprension lectora basica el lector puede decodificar palabras y oraciones, parafrasear,
reconstruir aquello que se encuentra superficialmente en el texto. Este nivel supone que el
lector debe ser capaz de:

¢ Distinguir entre informacion relevante y secundaria.

e Saber encontrar la idea principal.

e Seguir instrucciones.

e Reconocer secuencias de una accion.

e |dentificar elementos de una comparacion.

¢ |dentificar analogias.

e Encontrar el sentido a palabras de multiple significado.

e Reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de uso habitual.
¢ |dentificar sinbnimos, anténimos y homéfonos.

e Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.

Si quien lee domina los aspectos anteriores, serd capaz de reorganizar la informacion
recibida sintetizandola, esquematizandola o resumiéndola de manera que sea capaz de
suprimir informacion trivial, redundante. Un buen proceso lector le permitira incluir conjuntos
de ideas en conceptos inclusivos, asi como reorganizar la informacion segun determinados
objetivos. Podra elaborar un resumen de forma jerarquizada e incluso clasificar segiin unos

criterios dados. También en este nivel debera ser capaz de:
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e Deducir los criterios empleados en una clasificacion.

e Reestructurar un texto esquematizandolo.

e Interpretar un esquema dado.

e Poner titulos que engloben el sentido de un texto.

¢ Dividir un texto en partes significativas.

e Encontrar subtitulos para esas partes.

¢ Reordenar ideas cambiando el criterio (temporal, causal, jerarquico, entre otros).

e Elaborar estrategias de organizacién (mapas conceptuales, cuadros sindpticos, de

doble entrada).

La comprensién inferencial o interpretativa se ejerce cuando se activa el
conocimiento previo de quien lee y se formulan anticipaciones o suposiciones sobre el
contenido del texto a partir de los indicios que proporciona de lectura. Este usa la
informacién explicita, sus intuiciones y experiencias personales como base para conjeturas
e hipotesis. Es una operacion de lectura estimulada por las caracteristicas de los textos, los
propositos del autor y por su imaginacién y capacidad de relaciébn con otros textos y
contextos. Inferir ideas, sentimientos posiciones, secuencias, relaciones de causa y efecto,
lo figurado. En este nivel ocurre una interaccién constante entre el sujeto lector y el texto
llenando vacios, detectando lapsus, iniciando estrategias para salvar dificultades, haciendo
conjeturas a lo largo de la lectura. Se manipula la informacion del texto y se combina con lo
gue se sabe para sacar conclusiones. Asi, este sujeto aporta su saber previo, logra leer
aquello que no esta de forma explicita en el texto, puede reconocer el lenguaje figurado y
aportar una parte de su interpretacion a través de las inferencias que logra hacer en el texto.
En este nivel el sujeto lector es capaz de:

¢ Predecir resultados.

o Inferir el significado de palabras desconocidas.

¢ Inferir efectos previsibles a determinadas causas.

e Entrever la causa de determinados efectos.

e Inferir secuencias logicas.

e Inferir el significado de frases hechas, segun el contexto.

e Interpretar con correccion el lenguaje figurativo.

e Recomponer un texto variando algun hecho, personaje, situacion, entre otros
aspectos.

e Prever un final diferente.
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La comprensidn critica o el nivel critico o profundo, implica una formacion de
juicios, con respuestas de caracter subjetivo, una identificacién con los personajes del libro,
con el lenguaje del autor, una interpretacién personal a partir de las relaciones creadas,
basandose en las imagenes literarias. El sujeto lector emite juicios evaluativos, compara
ideas del texto con otros criterios provistos por su experiencia escolar, otras lecturas y sus
conocimientos y valores. Son juicios que se desprenden de un andlisis objetivo y
fundamentado. Este sujeto comprende globalmente el texto y es capaz de reconocer las
intenciones del autor y la superestructura del texto y tomar una postura determinada frente
a un texto a la vez que es capaz de resumirlo. El nivel critico permite a quien lee ser capaz
de:

Juzgar el contenido de un texto bajo un punto de vista personal.

Distinguir un hecho de una opinion.

Emitir un juicio frente a un comportamiento.

Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

Comenzar a analizar la intencién del autor.

Alfabetizacién Informacional (ALFIN)

La Sociedad de la Informacién esta transformando el horizonte conceptual de la
lectoescritura. Actualmente el texto, la imagen, la voz, en su propagacion en soportes
tecnoldgicos, forman parte de lo cotidiano de la lectoescritura. ¢Estan preparados los
sistemas educativos costarricenses para alfabetizar a la ciudadania en el ecosistema

comunicativo de abstracciones y simbolos que propician las redes de informacion?

Ferreiro (2001) afirma que estar alfabetizado por seguir el circuito escolar no garantiza
estarlo para la vida ciudadana. Nadie se atreve a plantear abiertamente el grado de
analfabetismo del personal docente y del estudiantado, la incapacidad que presentan para
pasar de El libro (en singular) a Los libros (en plural), sin hablar de los documentos en las

redes informéaticas.

Martin-Barbero y Lluch (2011) manifiestan que numerosas experiencias apuntan a
gue el alumnado sale diplomado con la sola idea de que la lectura es para decodificar

simbolos, para leer segmentos de libros, en algunos casos libros enteros y se escribe para
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hablar de la contribucion de las autoras y los autores. La pedagogia de Freire apunta hacia
la posibilidad del ser humano alfabetizado de ejercer como ciudadano. Agrega, no se trata
unicamente de ensefiar a leer sino de que aprenda a “contar historias” (Freire, citado por
Martin-Barbero y Lluch, 2011).

Calderon Rehecho (2010) indica “algo que podria decirse también de los
alfabetizados en sentido estricto: competente en escritura y lectura”. (p.10). Hay una fuerte

discusion sobre focalizar esas competencias hacia la Alfabetizacion Informacional.

Bush (1945), en su articulo As we may think, reflexiona sobre la importancia de la
informacion en la Sociedad Tecnoldgica e Industrial y sefiala a las Ciencias de la
Informacion como una disciplina clave en la practica del conocimiento cientifico y
tecnoldgico; esto es, una ciudad moderna basada en informacion. Bush imagina una

solucién tecnoldgica para que las personas tengan acceso inmediato a la informacién.

Bush (1945) imagina a Memex, un dispositivo que almacena todo tipo de documentos,
pero a la vez, tiene la capacidad de ser accesado, establecer enlaces, evidenciar vestigios
de ideas y materiales relacionados. El concepto de Bush se refiere a informacion virtual,
eficiente y barata. Segun Johnston y Webber (2007) este suefio es una realidad que

trasciende las comunidades cientificas y acaricia todo tipo de poblacion.

La informacion como herramienta esencial para la sostenibilidad moral, social, judicial,
politica y econémica de la ciudadania, juega un papel trascendental en la agenda social del
mundo actual. ¢ Esta el personal docente vigente como mediador entre el conocimiento, las

habilidades, los valores y la ciudadania en un mundo informatizado?

Parafraseando a Alvarez (2008) las universidades desconocen lo que es ser
alfabetizado en informacion y lo que la informacion representa dentro de las comunidades
en las que trabajan: las significaciones culturales, educativas, econémicas y aun politicas

gue se traman en la cotidianidad de las relaciones del ser humano con la informacion.

Parece que el analisis y el desciframiento de estas situaciones pertenecieran a otras
instituciones distintas a las de la ensefianza formal, a otros ambitos de ideas, a otras

reflexiones y a otros espacios, no a los sistemas educativos. La educacion estd sometida a
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una relacidbn meramente técnica con el ser humano, es puente roto entre la ciudadania y la
informacién, entre las personas y el analisis, la evaluacién y la reflexién de lo que se lee y

escribe.

Seflalan Johnston y Webber (2007) que, en términos de cultura nacional y local, la
persona alfabetizada en informacion es un individuo consciente de si mismo y de su entorno

social, mas que un simple depdsito de conocimientos y habilidades. Para ellos:

Alfabetizacién Informacional es la adopcion de un comportamiento
informativo apropiado para la identificacion, a través de cualquier canal o
medio, de la informacion adecuada a las necesidades que nos permita
alcanzar un uso inteligente y ético de la informacién en la sociedad (p.
495).

Destaca la UNESCO en su pagina electrénica sobre la ALFIN que: “a la Alfabetizacién
Informacional y el aprendizaje a lo largo de toda la vida se les ha considerado faros de la
sociedad de la informacion, que alumbran las vias del desarrollo, la prosperidad y la
libertad”. (UNESCO, 2013, parr.1).

Bawden (2002) define la ALFIN como disciplina y elemento medular de la Sociedad

de la Informacion, que nos permite:

e Estudiar y entender el espacio en que estamos inmersos: social, politico y econémico.

e Valorar y fortalecer los principios fundamentales del humanismo, en su lucha por la
libertad, la equidad, la inclusion, la democracia, la solidaridad, la igualdad, la paz,
entro otros.

e Vivenciar qué nos orienta hacia el crecimiento del individuo y del grupo social al que
pertenecemos, hacia la autonomia de pensamiento y la toma de decisiones basados

en evidencias, en informacion, en reflexion, en conocimiento. (Brawden, 2002).

La ALFIN es la base para alcanzar una actitud personal positiva hacia el uso de la
informacion. Esto significa que la persona posea valores, creencias, ideales, principios

cognitivos e innovadores en el contexto informacional.
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Para ello, se debe tomar en cuenta:

e Los objetivos para la educacién, enunciados por la Comision Internacional para
la Educacién del siglo XXI de la UNESCO, Delors (1996):

a. Aprender a ser, para actuar con autonomia, juicio y responsabilidad personal.

b. Aprender a saber, conocer, compaginando una cultura amplia con la posibilidad

de estudiar a fondo algunas materias, incluyendo aprender a aprender para poder

seguir este proceso a lo largo de toda la vida.

c. Aprender a hacer, para saber afrontar las diversas situaciones que se presenten.

d. Aprender a convivir y trabajar juntos, conociendo y comprendiendo mejor a los

demas, al mundo y sus interrelaciones.

e Crear una cultura informacional en Costa Rica con el apoyo de los programas
de ALFIN, permitiria que los ciudadanos sean capaces de pensar y decidir de
manera autbnoma, informada e independiente. Segun Gémez y Pasadas (2007),
las bibliotecas se convertirian en verdaderos instrumentos para la cohesion
social, la participacién ciudadana y el desarrollo social y econémico local, gracias
a su contribucién desde la alfabetizacion y aprendizaje a lo largo y ancho de la

vida.

En este sentido, la ALFIN es la gran competencia genérica que subyace en muchos
proyectos politico-educativos y es comun a todas las disciplinas, a todos los entornos de
aprendizaje y a todos los niveles educativos. Capacita a quien aprende para enfrentarse
criticamente con los contenidos, para hacerse mas autosuficiente y asumir mayor control
sobre su proceso de aprendizaje. Ademas, agregan Pinto y Garcia (2005) que la ALFIN,
junto con el aprendizaje permanente, son elementos claves en el desarrollo de
competencias genéricas y requisito para la acreditacion de todos los programas educativos

y de formacion.

Segun la UNESCO (2013), la ALFIN faculta a la persona, cualquiera que sea la
actividad que realice, a buscar, evaluar, utilizar y crear informacion para lograr sus objetivos
personales, sociales, laborales y educativos. Las personas que dominan las bases de la
informacion son capaces de acceder a informacion relativa a su salud, su entorno, su

educacion y su trabajo, asi como de tomar decisiones criticas sobre sus vidas.
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En un mundo digital, la ALFIN requiere que los usuarios cuenten con las competencias
necesarias para utilizar las tecnologias de la informacién y la comunicacion y sus
aplicaciones, a fin de tener acceso a la informacién y poder crearla. Existen otros dos tipos
de alfabetizaciébn que estan estrechamente relacionados con la ALFIN: la alfabetizacién
informatica (conocimiento de técnicas de comunicacién e informacion) y la alfabetizacion
en los medios de comunicacién (comprension de las diversas clases de medios y formatos
por los que se transmite la informacién). Por ejemplo, segun la UNESCO (2013), para
navegar en el ciberespacio y utilizar documentos multimedia con vinculos de hipertexto se
requieren competencias técnicas para utilizar Internet, asi como competencias basicas para

interpretar la informacion.

La ALFIN es, por ende, un derecho humano fundamental que promueve la inclusién
social en todos los paises y asi esta estipulado en la Cumbre Mundial de la Sociedad de la
Informacion (2003, 2005). Segun la OCDE/PISA (2003), esta consiste en entender, usar y
reflexionar textos impresos o digitales, para lograr las metas propuestas, para desarrollar y

potenciar nuevo conocimiento que permita participar en forma plena en la sociedad.

Los pilares fundamentales de la ALFIN, segun la Declaracion Alejandria (2005) son:

. Reconocer la necesidad de informacion.
. Distinguir el modo por el cual la informacién puede ser obtenida.
. Construir estrategias para localizar la informacion.

. Localizar y tener acceso a la informacion.

ga b~ W DN P

. Comparar y evaluar la informacién obtenida de diferentes fuentes de informacion.
6. Organizar, aplicar y comunicar la informacién a otros de una manera apropiada a
la circunstancia.
7. Sintetizar y cimentar con la informacién existente, la contribucién a la creacién de

nuevo conocimiento (Declaracién Alejandria, 2005).

b. Descriptores
Educacion General Basica, comprension lectora, lectura, promocion de la lectura,

Alfabetizacion Informacional, practicas pedagogicas, multitarea, TIC.

c. Indicar si la propuesta contd con interdisciplinariedad académica
Participan cinco profesionales de campos diferentes, a saber: Educacion Preescolar,
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Psicopedagogia, Filosofia, Pedagogia, Filologia y Educacion Inclusiva. En el proceso para
la recoleccion de la informacion, los instrumentos se elaboraron conjuntamente, asi como
el andlisis y el planeamiento de las actividades que se realizaron con el personal docente
de los centros educativos participantes. Ademas, se contd con la colaboracion de dos
expertas en el tema del proyecto y un experto de la Universidad de Sevilla quienes

contribuyeron a la validacién de los instrumentos.

d. Enfoques tedricos utilizados
En relacion con los enfoques tedricos utilizados se presentan las definiciones

conceptuales que se siguen en el desarrollo de la investigacion, a saber:
tecnoconstructivismo, construccionismo, niveles de comprension lectora y Alfabetizacion

Informacional, las cuales se presentan a continuacion:

Tecno-constructivismo y Construccionismo

Esta investigacion asume la perspectiva denominada constructivismo de orientacion
sociocultural, la cual se fundamenta en la visidn sociocognitiva e historico cultural planteada
por Vigotsky, segun la cual produce una cognicion situada en el contexto y en relacién con
los procesos de mediacion e interaccion social. De acuerdo con lo anterior “el
constructivismo sociocultural propone a una persona que construye significados actuando
en un entorno estructurado e interactuando con otras personas de forma intencional’
(Serrano y Pons, 2011, p. 8).

El tecnoconstructivismo es una aproximacion tedrica para integrar las tecnologias
de la informacion y la comunicacién (TIC) a la vision pedagdgica del constructivismo
sociocultural, debido a que estas tecnologias permiten ampliar las posibilidades para
compartir los conocimientos generados en un proceso de aprendizaje; facilitan la busqueda
de conocimientos generados por otras personas y fortalecen el intercambio de informacién
y experiencias. Siguiendo a Larose et al. (1999), la integracién de las TIC en los procesos
educativos debe ser el resultado de una vision integral del conocimiento, que refleje una

construccion social de la realidad.

En Costa Rica, el Programa de Informatica Educativa del MEP-FOD ofrece a las
escuelas oficiales que forman parte de su proyecto, el considerar un abordaje curricular

basado en el construccionismo de Seymour Papert (1993), el cual a su vez parte de una
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propuesta epistemoldgica constructivista cognitiva inspirada en Piaget. La propuesta de
Papert considera que las construcciones mentales pueden estar mediadas por la accién de
aprendices con construcciones externas, en este caso las computadoras y los programas
informaticos funcionan como “objetos con los cuales pensar” y permiten un aprendizaje mas

concreto de aspectos que resultarian abstractos en otro contexto.

El posicionamiento de Papert (1993) incluye dos propuestas teéricas: la pedagogia
de la idea poderosa y la meta de la fluidez tecnoldgica, considerando que quien aprende es
un productor de conocimiento. Siendo coherente con dicha perspectiva epistemoldgica al
aplicarla a la informatica, impulsa cambios en las concepciones del proceso de ensefianza
y aprendizaje, en las cuales se acentue el involucramiento de la alumna y del alumno en el
proceso. La utilizacion de TIC como recursos en el aula permite a las nifias y los nifios

incrementar su potencial expresivo, creativo, productivo y cognoscitivo.

El aporte de Papert (1993) al constructivismo cognitivo tiene los rasgos teoricos de un
neopiagetianismo o postpiagetianismo que se nutren de las teorias del procesamiento de
la informacién serial o en paralelo, lo que permite relacionar este enfoque constructivista
con la cognicién situada y distribuida que estan presentes en el constructivismo
sociocultural. En relacion con lo anterior tanto en el aula como en el laboratorio de
informatica la experiencia de construccién de los aprendizajes adquiere el sentido de una

comunidad de aprendices. Al respecto Serrano y Pons (2011) opinan:

La concepcién de la cognicibn como inextricablemente situada y
distribuida nos conduce a la nocién de comunidad de aprendizaje. El
concepto de comunidad de aprendizaje se puede definir como un grupo
de personas que aprende en comun, utilizando herramientas comunes en
un mismo entorno. Las comunidades de aprendizaje nos hablan de grupos
de personas con distintos niveles de pericia, experiencia y conocimiento
gue aprenden mediante su implicacion y participacién en actividades
auténticas y culturalmente relevantes, gracias a la colaboracion que
establecen entre si, a la construccion del conocimiento colectivo que
llevan a cabo y a los diversos tipos de ayuda que se prestan mutuamente,
de manera que lo que se pretende es la construccién de un sujeto

socialmente competente. (p.10).
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Comprension lectora

La comprension lectora representa la habilidad que se construye en la interaccion del
sujeto con la lectura. A partir de esta interaccion el sujeto construye los significados al
interactuar con el texto mediante el uso de un rango de estrategias y proceso cognitivos.
Lo anterior le permite organizar, conectar y evaluar la informacion decodificada. Las
estrategias de lectura incluyen las conexiones y preguntas que el lector elabora a partir de
la informacion inferida y la forma en cémo la relaciona con el conocimiento previo. De esta
forma las nuevas ideas que encuentra le permiten elaborar predicciones y razonar ante los
posibles obstaculos que pueda encontrar para la comprension del texto. En relacién con
estos aspectos consultar RRSG (2002), Spivey (1987), Bransford, Barclay y Franks (1972),
Kintsch y van Dijk, (1978) y otros.

La comprensién como proceso activo en la construccién de significados involucra al
sujeto lector en la tarea, el texto y el contexto, de ahi la importancia de los diferentes niveles
de la comprension lectora. Los textos digitales requieren que las lectoras y los lectores sean
capaces de interpretar los significados de acuerdo con las caracteristicas estructurales del
texto, asi como evaluar la relevancia de la informacion que encuentran en relaciéon con la
tarea que se proponen realizar. De ahi, la posibilidad del uso de las TIC para promover la
comprension lectora (Dreher, 2002; Meyer, 1985).

Al respecto Spiro (2006) sefiala:

Internet readers are called upon not only to construct meaning from text,
but also to construct meaning through flexible and purposeful choices of
relevant hyperlinks, icons, and interactive diagrams. Thus, reading in
Internet contexts requires the ability to flexibly reassemble existing
knowledge with new knowledge applications customized to each new

reading situation. (p.218).

La comprension lectora comprende las habilidades que desarrollan las competencias
de un sujeto lector experimentado, tales como, el conocimiento previo, el razonamiento

inferencial y critico, los cuales son elementos indispensables para una lectura exitosa en el
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soporte tradicional y digital. Las perspectivas mas contemporaneas incluyen un factor
adicional como las variables motivacionales y su relacion con los procesos cognitivos de la
lectura de Baker y Wigdfield (1999), Guthrie y Wigfield (1999), los cuales se encuentran
relacionados a su vez, con los objetivos, creencias y actitudes hacia la lectura y pueden
afectar, como bien sefialan diversos estudios de Chapman y Tunmer, (1995), Guthrie y
Alvermann, (1999), Horner y Shewry (2002), Hopkins y Green (2013) las actitudes y las

estrategias cognitivas en los textos informacionales.

La literacidad en la educacion escolar necesita del desarrollo cognitivo del
estudiantado y sus habilidades sociales, son aptitudes de las cuales depende el aprendizaje
formal. “La literacidad supone el uso de constructos artificiales del sistema simbdlico que
permite la codificacién de la informacion para ser transmitida y recuperada a través del
tiempo y del espacio” (Hopkins y Green, 2013 p.24). En la actualidad esta se desenvuelve
en un ambiente de recursos caracterizado por cambios determinantes en la comunicacion.
Lo anterior hace necesario que el concepto de literacidad cambie hacia las nuevas
literacidades que incorporan al texto estatico tradicional, los diversos modos de
comunicacion y la informacién multimodal que demandan competencias no tradicionales al

estudiantado.

De acuerdo con Lopez, Encabo y Jerez (2011):

Las competencias se definen como una combinaciéon de conocimientos,
capacidades y actitudes adecuadas al contexto. Digamos que son
aguellas que todas las personas precisan para su realizacion y desarrollo
personales, asi como para la ciudadania activa, la inclusién social y el

empleo (p.166).

La adquisicion de la literacidad es de crucial importancia, pues posee consecuencias
determinantes para el desarrollo de las personas, los individuos y las comunidades. En la
era de la informacion, como sefialan Hopkins y Green (2013), esta ser& determinante en el
siglo XXI. Al respecto la OECD (2002) expone la relacion entre la pobreza y la desigualdad

social y la ausencia de literacidad:

Improving literacy in contemporary society has been amply demonstrated
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to improve life chances for individuals across diverse domains including
health, mental health, housing, educational outcomes, employment
opportunities, income levels, involvement with crime, and civic
participation. (CCCH, 2004; Dugdale y Clark, 2008; OECD, 2002).

La literacidad parte desde una nocion simple a una compleja, de ahi la necesidad de
desarrollar destrezas que incluyan la literacidad digital en los textos. Al respecto sefialan

Lopez, Encabo y Jerez (2011) que la lectura y la escritura:

(...) suponen un entendimiento basico de lo que es la literacidad, pero en
sentido estricto no podemos equiparar dicho concepto con una mera
alfabetizacion ya que implica una serie de conocimientos y actitudes
necesarias para el uso del cédigo escrito tanto en lo referente a la lectura
como a la escritura (p.167).

El soporte tradicional del texto sobre el papel como medio para transmitir
informacion impresa, se encuentra inmerso en un cambio vertiginoso hacia soportes
digitales, acordes con las funciones multimodales de las actuales fuentes de informacion.
La migracion de la pagina impresa tradicional de un soporte fisico a uno digital representa
un cambio que incluye modificaciones importantes en la forma del aprendizaje y practica de
la lectura. Los libros digitales, los hipertextos, la red y los diferentes soportes digitales

constituyen un reto a la forma tradicional de lectura. Segun Hopkins y Green (2013):

The linear model of printed text is rapidly giving way to a networked,
hyperlinked and interactive model of communication and information
transmission. Notions of author and audience, 'text', knowledge and
information are all blurring and transforming, as the multimedia- saturated,
digital environment increasingly encroaches on what has previously been
experienced as separate realms; books, television, music, communication
and so on. Attaining digital literacy in this context requires a deep

understanding of the new forms and structures of informational content.
(p.25).

Las consecuencias de este nuevo ambiente para las nifias y los nifios de la era digital
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suponen un cambio en las habilidades cognitivas necesarias para nhavegar, crear y
encontrar informacion desde edades muy tempranas sin haber estado en contacto con la
educacion formal. Estudios como los de Edward-Groves y Langley (2009), McLean (2009),
Zevenbergen y Logan (2007) han comprobado estos cambios en la sociedad moderna.
“Children decode, decipher, interpret, transmit and create information visually, verbally and
aurally in networked and interlinked ways, long before they are able or required to deal with

blocks of print on a static page”. (Tayler Lire, Brown, Deans y Cronin, 2008, p. 23).

Si bien es cierto, las nuevas habilidades resultan positivas para el aprendizaje, la

inmersion en el ambiente interactivo digital. Segun Tayler et al. (2008):

Effective teaching of literacy requires deep learning of unconscious skills
and cognitive development to occur alongside instrumental skills
development in order to promote the kind of high-quality engagement
which is required as children move into the more formal years of education.

(p.24).

Niveles de comprensién lectora

Como se ha mencionado anteriormente en el apartado Modelos de lectura y
niveles de comprension lectora, en esta investigacion se utilizan los niveles literal,
inferencial y critico, de acuerdo con los estudios de Ducca y Rojas (1993), asi como para
Catala, Catala, Molina y Monclis (2001).

Alfabetizacién Informacional

Segun la OCDE/PISA (2003), Alfabetizacién Informacional es entender, usar y
reflexionar textos [impresos y digitales], para lograr las metas propuestas, para desarrollar

y potenciar nuevo conocimiento que permita participar en forma plena en la sociedad.

e. Problema de investigacion o pregunta generadora

¢ Coémo ocurren los procesos de comprension lectora y su interaccién con las TIC, otros
mediadores culturales y la accion pedagogica docente en el nivel de transicion, 1y Il ciclos

de la Educacion General Basica?
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Subproblemas o subpreguntas

Nivel Transicion:

e (Cuél es el nivel de comprension lectora de los nifios y las nifias del nivel de
Transicion?

e (CoOmo se involucra la familia en la promocion de la lectura?

e (Cuales son las estrategias didacticas con las que la docente se aproxima a la
promocion de la lectura?

e (Cuales son las estrategias didacticas utilizadas por la docente para facilitar el
proceso de aprendizaje de la lectoescritura?

e ;Cbmo emplean los mediadores culturales para facilitar el proceso de aprendizaje
y la promocién de la lectoescritura?

e ;Cbmo introduce la Alfabetizacion Informacional en el proceso de aprendizaje y la
promocion de la lectoescritura?

e (CoOmo se aborda la adecuacion curricular en el proceso de la lectoescritura?

e (Cuales son las creencias de la docente en relacién con el desarrollo y la promocion
de la lectura?

e (Cual es el proyecto de centro educativo para fortalecer el desarrollo y promocion
de la comprension lectora?

e ;Cudl es la propuesta del MEP para la lectura y la comprensién de la lectoescritura

en este nivel?

| Ciclo (Primero vy Tercero):

e (Cual es el nivel de comprension lectora de los nifios y las nifias de Primery Tercer
grado?

e (COmo se involucra la familia en la promocion de la lectura?

e (Cuales son las estrategias didacticas con las que la docente se aproxima a la
promocion de la lectura?

e Cudles son las estrategias didacticas utilizadas por la docente para facilitar el
proceso de aprendizaje de la lectoescritura?

e ;Cbmo emplean los mediadores culturales para facilitar el proceso de aprendizaje

y la promocién de la lectoescritura?
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e (Como introduce la Alfabetizacion Informacional en el proceso de aprendizaje y la
promocion de la lectoescritura?

e (COmo se integra el proceso de comprension lectora y Alfabetizacion Informacional
en el desarrollo de las asignaturas basicas?

e (Como influye el proceso de comprension lectora en el rendimiento académico?

e (Qué tipo de cambios se observan en la metodologia utilizada por la docente para
el desarrollo y la promocién de la comprension lectora?

e ;Cbmo se aborda la adecuacioén curricular en el proceso de la lectoescritura?

e ¢ Cuédles son las creencias de la docente en relacion con el desarrollo y la promocién
de la lectura?

e (Cual es el proyecto de centro educativo para fortalecer el desarrollo y promocion
de la comprensién lectora?

e (Cual es la propuesta del MEP para la lectura y la comprensién de la lectoescritura

en este nivel?
Il Ciclo (Cuarto y Sexto):

e ;Cudl es el nivel de comprension lectora de los nifios y las nifias de cuarto y sexto
grado?

e (CoOmo se involucra la familia en la promocion de la lectura?

e (Cuales son las estrategias didacticas con las que la docente se aproxima a la
promocion de la lectura?

e (Cuales son las estrategias didacticas utilizadas por la docente para facilitar el
proceso de aprendizaje de la lectoescritura?

e ;Cbmo emplean los mediadores culturales para facilitar el proceso de aprendizaje
y la promocién de la lectoescritura?

e ;Cbmo introduce la Alfabetizacion Informacional en el proceso de aprendizaje y la
promocion de la lectoescritura?

e (COmo se integra el proceso de comprension lectora y Alfabetizacion Informacional
en el desarrollo de las asignaturas béasicas?

e ;Cbmo influye el proceso de comprension lectora en el rendimiento académico?

e ¢ Qué tipo de cambios se observan en la metodologia utilizada por la docente para
el desarrollo y la promocién de la comprension lectora?

e ;Cbmo se aborda la adecuacion curricular en el proceso de la lectoescritura?
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¢ Cuadles son las creencias de la docente en relacion con el desarrollo y la promocion

¢ Cuales son los lineamientos y las estrategias para fortalecer el desarrollo y la

promocion de la lectura en los niveles de Transicion y | — Il Ciclo?

de la comprension lectora?

en este nivel?

3. Objetivos generales, objetivos especificos, metas

¢ Cual es el proyecto de centro educativo para fortalecer el desarrollo y promocion

¢, Cudl es la propuesta del MEP para la lectura y la comprensién de la lectoescritura

de San Ramén y Alajuela.

de San Ramon y Alajuela.

Objetivos Generales

promocion de la comprension lectora.

1 - Analizar el papel de la lectoescritura, las TIC y la multitarea en el desarrollo de los procesos de
comprension lectora de nifias y nifios de los niveles de transicién, | y Il ciclo en la Direccion Regional

2 - Promover la comprensién lectora de los niveles de transicion | y Il ciclo en la Direcciéon Regional
3 - Promover de forma conjunta docentes e investigadoras la Alfabetizaciéon Informacional en los

niveles de transicién | y |l ciclo en la Direccion Regional de San Ramoén y Alajuela.

4 - Conocer las creencias, las concepciones y las valoraciones de las docentes con relacién a la

Objetivos especificos

Metas

Indicador

1. Identificar el uso de las TIC y

otros mediadores culturales en

Elaboraciéon de un instrumento

para conocer el uso y el tipo de

Un cuestionario para estudiantes

y docentes por nivel educativo.

el proceso de comprension TICy mediadores culturales que
lectora. se emplean en el proceso de
comprension lectora.
Aplicacién de instrumentos por [Sistematizacion de los resultados
nivel educativo. obtenidos en los cuestionarios.
2. Identificar el nivel deElaboracion de un instrumento Un cuestionario para ubicar el
comprension lectora, para ubicar el nivel delnivel de comprension lectora,
comprension lectora,
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Objetivos especificos

preferencias de lectura, acceso

a TIC y otros medios.

3.

didacticas utilizadas por

Identificar las estrategias
la
docente para facilitar el proceso
de de

lectoescritura.

aprendizaje la

4. Determinar las estrategias de
adecuacion curricular aplicadas
por la docente en el proceso de
la lectoescritura.

Metas

preferencias de lectura, acceso
a medios, para transicion y |

ciclo.

Indicador

preferencias de lectura, acceso a

medios, para transicion y | ciclo.

Aplicaciéon de los instrumentos
de de de

comprensién  lectora  para

ubicacién nivel

transicion, 1y Il ciclo.

Clasificacion de las estrategias

didacticas utilizadas por la
docente para facilitar el proceso
de de

lectoescritura.

aprendizaje la

Sistematizacién de los resultados
obtenidos en los cuestionarios

para transicion, | y Il ciclo.

Lista del tipo de estrategia

didactica utilizada por la docente
facilitar el

para proceso de

aprendizaje de la lectoescritura.

Valoracion del potencial de las

estrategias didacticas.

Identificacion de las practicas de
adecuacion curricular en el

proceso de la lectoescritura.

Sistematizacién de la informacion

recopilada.

Sistematizacion de la informacién

recopilada.

Valoracion de las practicas de Tres grupos focales con las
adecuacion curricular en el docentes participantes del
proceso de la lectoescritura. estudio.
5. Determinar la relacion Recopilacion de los datos Elaboracion de graficos con los
existente entre comprension estadisticos de rendimiento datos estadisticos de rendimiento
lectora y rendimiento académico del MEP para losacadémico del MEP para los
académico. niveles de transicion, 1y Il Ciclo |niveles de transicion, | y 1l Ciclo

del 2008-2016.

del 2008-2016.

de

rendimiento académico

Recoleccion informacion
sobre
de

participante.

la poblacién estudiantil

Identificacion de las fuentes de

informacion que indiquen el

rendimiento académico de la
poblacién estudiantil.

Elaboracion de graficos.

de

estadisticos del

los datos

MEP vy el

Comparacion

Sistematizaciéon de la informacion

recopilada.
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Objetivos especificos

Metas

rendimiento académico de la

poblacion estudiada.

Indicador

de

comparativos entre la informacion

Elaboracion gréficos

del MEP y la recopilada de la

poblacién.

6. de

participacion de la familia en la

Reconocer el nivel

promocion de la lectura.

Construccion de un instrumento
para conocer la participacion de
la familia en la promocioén de la

lectura.

Aplicacion del instrumento para
conocer la participacién de la
familia en la promocién de la

lectura.

Un

participacion de la familia en la

cuestionario para la

promocion de la lectura.

Sistematizacion de los resultados

obtenidos en los cuestionarios.

7.

didacticas que utiliza la docente

Identificar las estrategias

en su mediacion pedagdgica

para la promocion de la lectura.

Identificacion las estrategias
didacticas que utiliza la docente

para la promocion de la lectura.

Elaboracion de una lista del tipo
de

utilizadas por la docente para

estrategia didactica

motivar la promocion de la

lectura.

Sistematizacién de la informacion

recopilada.

Valoracion del tipo de estrategia
didactica de la docente para la

promocion de la lectura.

8. ldentificar la existencia de un
proyecto de centro educativo
para fortalecer el desarrollo y
promocion de la comprension

lectora.

Construccion de un instrumento
para conocer las politicas del
proyecto del centro educativo
para fortalecer el desarrollo y
promocion de la comprension

lectora.

- Aplicacion del instrumento a los

y las docentes del centro
educativo.
- Sistematizacion de los datos

recolectados en el instrumento.

9. Determinar la posicion del

Elaboracién de una lista con las

Lista de propuesta en el area de la

MEP en relacion con lajpropuestas del MEP para lacomprension de la lectoescritura.
comprension lectora en los comprension de la

niveles estudiados. lectoescritura.

10. Identificar los cambios en la|Categorizacién de la [Sistematizacién de la informacion
metodologia utilizada por lametodologia utilizada por lalrecopilada.

docente para el desarrollo y la

docente para el desarrollo y la
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Objetivos especificos

promocion de la comprension

lectora del 1 y Il Ciclo.

11. Promover la comprension

lectora de los niveles de

transicion | y Il ciclo en la Regién
de Occidente y en la Region de
mediante

Alajuela, una

experiencia de investigacion

accion en el aula de manera
conjunta con el personal
docente.

Metas

promocion de la comprension

lectora del 1 y Il Ciclo.

Determinacion de los cambios
registrados en la metodologia
utilizada por la docente para el
desarrollo y la promocion de la
comprensioén lectora del 1 y I

Ciclo.

Disefio de una experiencia de
investigacion accion en el aula
para promover la comprension
de

transicion | y I ciclo en la Regién

lectora de los niveles
de Occidente y en la Region de

Alajuela.

Aplicacion y valoracion de la
puesta en practica de una
experiencia de investigacion

accion para promover la

comprensiéon lectora de los
niveles de transicion 1 y Il ciclo
en la Region de Occidente y en

la Region de Alajuela.

Indicador

de

metodolégicos observados.

Registro cambios

Una propuesta por centro

educativo y nivel sefialado.

Instrumentos

Sistematizacion de la informacion.

12. Fortalecer el desarrollo y la
promocion de la lectura en los
niveles de Transicién y | y Il
Ciclo mediante algunos
lineamientos y estrategias para

este fin.

de

lineamientos y estrategias para

Elaboracion algunos

fortalecer el desarrollo y la

promocion de la lectura en los

y |

niveles de Transiciéon, |

Ciclo.

Documento de lineamientos y

estrategias para fortalecer el

desarrollo y la promocién de la

lectura en los niveles de

Transicion, | y Il Ciclo.

13. Valorar la integracion de la
Alfabetizacion Informacional en
el proceso de aprendizaje y la

promocion de la lectoescritura

Construccion de un instrumento
para valorar la integracion de la
Alfabetizacion Informacional en
el proceso de aprendizaje y la

promocion de la lectoescritura

Instrumento.
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Objetivos especificos

en los niveles de transicion, 1 y 1l

Ciclo.

Metas

en los niveles de transicion, [ y Il

Ciclo

Aplicacion de instrumento.

Indicador

Sistematizacién de los resultados.

14. ldentificar la integracién del
proceso de comprension lectora
y Alfabetizacion Informacional
de

contenidos de las asignaturas

en el desarrollo los

basicas.

15.

experiencias de

Incorporar en las
investigacién
accion, la Alfabetizacion
Informacional en los niveles de
transicion | y l ciclo en la Regién
de Occidente y en la Region de

Alajuela.

16. Identificar las creencias, las
concepciones y las valoraciones
de la docente en relacion con el
desarrollo y la promocion de la

lectura.

Valoracion de la integracion del
proceso de comprensién lectora

y Alfabetizacion Informacional

en el desarrollo de las
asignaturas basicas.
Produccion conjunta de

estrategias de Alfabetizacion

Informacional, propuestas por

y las

las investigadoras

docentes.

Elaboracion de una guia para

conocer las creencias, las
concepciones y las valoraciones
de las docentes conrelacién a la
promocion de la comprension

lectora.

Observacion y de las

estrategias de la Alfabetizacion

uso

Informacional en el proceso de

comprension lectora de las
asignaturas basicas.
Lista de estrategias de

Alfabetizacion Informacional,
propuestas por las investigadoras

y las docentes.

Sistematizacion de la informacién

recopilada.

4. Metodologia

a. Tipo de investigacion

Se trata de una investigacion cualitativa aplicada, segun Vargas (2009) la

investigacion aplicada establece relaciones teéricas y empiricas con una o varias

situaciones especificas. El interés principal es confrontar lo que se propone en las teorias

con lo que acontece en la préctica. Sigue una légica de investigacion inductiva, porque las

situaciones concretas realimentan las valoraciones teoricas. Este tipo de investigacion

corresponde con un estudio de casos, ya que se atiende la experiencia que viven las

docentes de tres instituciones educativas, con su grupo de estudiantes alrededor del tema

de la comprension lectoray el uso de las TIC. Fortalece el abordaje de problemas cotidianos
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para profundizar en éstos y proponer tanto modos de conceptualizacion como soluciones.
Asimismo, Ramirez (2004) sefiala que la investigacion aplicada permite de forma
constructiva comprender, reflexionar y enriquecer la experiencia, asi como a la poblacion

participante.

b. Descripcion y teoria del método
Esta investigacion sigue el enfoque de la investigacion accion colaborativa. Bartolomé

(citado por Sandin, 2003) sefiala que la investigacidén accion colaborativa:

Se da cuando algunos miembros de dos o0 mas instituciones
(generalmente una de ellas méas orientada a la produccién de
investigacion cientifica o a la formacion del profesorado y la otra una
escuela o institucion en la que trabajan esos profesionales a los que se
quiere formar) deciden agruparse para resolver juntos problemas que
atafien a la practica profesional de estos ultimos, vinculando los procesos
de investigacién con los procesos de innovacion y con el desarrollo y la

formacioén profesional (p. 385).

Esta modalidad de investigacidén-accion requiere de la participacion, el conocimiento
y la experiencia de docentes e investigadoras para analizar los niveles de comprensiéon
lectora de sus estudiantes y promover estrategias didacticas para la promocién de la lectura
con la participacion de diversos mediadores culturales y la familia. Esto implica la adopcién
negociada del cambio en las acciones desarrolladas, el involucramiento de todas las
personas e instancias relacionadas, el acompafamiento reflexivo, la cooperacion y la

posicion de interlocucion.

Segun Casals, Vilar y Ayats (2008):

El trabajo colaborativo conlleva el respeto a los respectivos
posicionamientos. Requiere la necesaria existencia de corresponsabilidad
y constante negociacion entre los componentes del grupo. Por esos
motivos, cabe sefialar la importancia de disponer de un entorno de
relaciébn y de unos sistemas de comunicacion bien establecidos que
permitan regular eficazmente la negociacion y el avance de la

investigacion (p-2-3).
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Por lo tanto, desde la investigacién-accion colaborativa, se pretende a partir de la
autoformacion, abrir espacios para el desarrollo de acciones conjuntas en y entre las
personas involucradas. Esto implica un acompafiamiento constante por parte de equipo
investigador para asesorar y mediar en la construccion de acciones relacionadas con los
procesos de comprensién lectora y la promocién de la lectura, ademas de facilitar un
proceso de autoformacién de las participantes, ya que de esto depende la construccion de

acciones conjuntas.

Para facilitar el desarrollo del proyecto se llevara a cabo a través de las siguientes
fases, que siguen la logica de la investigacion — accién. Este procedimiento se repetira en

cada uno de los niveles estudiados, cuando corresponda segun el cronograma:
Fase 1: Diagnéstico

a. Del personal docente para conocer las creencias y las practicas docentes para
abordar los procesos de lectoescritura, comprension lectora, promocién de la lectura y la
ALFIN, asi como su percepcion acerca de las politicas sobre estos aspectos que se
desprendan del MEP y de otras instancias internacionales como la UNESCO, Organizacién
para la cooperacién y el desarrollo econémico (OCDE).

b. Del estudiantado para conocer su nivel de comprension lectora y practicas de
lectura.

¢ Negociacion de la entrada en las instituciones escolares.

e Elaboracion de instrumentos para conocer el nivel de comprensién lectora de la
poblacion estudiantil.

e Elaboracién de instrumentos para conocer las creencias y las practicas docentes
para abordar los procesos de lectoescritura, comprension lectora, promocion de la
lectura y la Alfabetizacion Informacional.

e Observacion de aulay de laboratorio.

e Aplicacion de instrumentos.

e Sistematizacion y analisis de la informacion.

Fase 2: Disefio de un proyecto de investigacion-accion colaborativa en conjunto con cada

docente participante y centro educativo involucrado.
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e Elaboracion de un plan de trabajo y el disefio de estrategias didacticas para
incorporar practicas para los procesos de lectoescritura, comprension lectora,
promocion de la lectura y la ALFIN en conjunto con el personal docente participante.

e Elaboracion de instrumentos para el seguimiento del proyecto.

Fase 3: Aplicacion del proyecto de investigacion-accion colaborativa por parte de docentes,
investigadoras y centros educativos participantes.
e Aplicacion de instrumentos para el seguimiento del proyecto.

¢ Analisis de la informacién recopilada.

Fase 4: Evaluacion formativa de los resultados obtenidos durante la aplicacion del proyecto
de investigacién-accién colaborativa.
e Discusién conjunta sobre los resultados obtenidos.

e Redefinicién de las acciones desarrolladas.

Fase 5: Elaboracion de informe
e Comparacion de las experiencias de las tres instituciones participantes.
e Discusién conjunta sobre los resultados obtenidos.
e Participacion de especialistas en el tema.
e Después de la inmersion en cada nivel educativo, el afio siguiente se hard un

seguimiento para valorar la consolidacion de los proyectos de accién colaborativa.

C. Procedimientos para la recoleccion de la informacén

Se emplean técnicas e instrumentos cualitativos entre ellos: la observacion (guia), la
entrevista (guia), el disefio de instrumentos para abordar los niveles de comprension
lectora, la promocién de la lectura y la ALFIN, el analisis documental, las filmaciones, las

fotografias, el grupo focal (docentes, participantes de las tres instituciones y especialistas).

d. Técnicas utilizadas

Las técnicas que se han utilizado para la recoleccion de datos son las siguientes:

e Evaluacion diagnostica para verificar el nivel de comprensién y practica de lectura que

presenta el grupo de estudiantes.



Pagina |57

e Entrevista a docentes.
e Entrevista a la poblacién estudiantil participante, segin corresponda por nivel
educativo.

e Videograbacion.

Los instrumentos para la recoleccién de datos incluyen registros de observacion, guia
de entrevistas para las docentes y la poblacion estudiantii respectivamente,
videograbaciones, instrumentos para valorar el nivel de comprensién de lectura, las

preferencias de lectura y los usos de las TIC, asi como guia para andlisis de documentos.

Técnicas seleccionadas para analizar los datos

La etapa inicial corresponde a la recoleccion de los datos a través de las entrevistas
a profundidad, observaciones a la docente, anotaciones, registros, aplicaciéon de
instrumentos y videograbaciones del ambiente de aula, todos procesos de acompafiamiento
a la docente. Asi mismo se procede a transcribir los materiales de las entrevistas a
profundidad, observacion participante y las sesiones que incluyan las notas escritas,
grabaciones audiovisuales, fotografias, documentos. Las escuelas participantes seran
denominadas como Escuela A, Escuela B y Escuela C, las docentes de | y Il Ciclo seran
identificadas como docente Al y A2, docente B1 y B2 y docente C1 y el personal del

laboratorio de computo seran designadas como docente A3, docente B3 y docente C2.

Una vez obtenidos los datos se organiza la informacion para el analisis mediante la
transcripcion de los datos verbales en un revisar los datos a través de la lectura y la
observacion y revisar el material audiovisual. La codificacion de los datos en unidades,
categorias y subcategorias permite eliminar la informacion irrelevante y comparar las
categorias entre si para agruparlas en temas y buscar posibles vinculaciones para

relacionarse l6gicamente con los datos que presentan.

De acuerdo con lo que sefiala Hernandez (2007), el andlisis de los datos nos permite
documentar paso a paso el proceso analitico al revisar el material en su forma original para
explorar el sentido general de los datos y asegurarnos que los datos estén completos y

tengan la calidad requerida para ser analizados.
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Con el fin de determinar la credibilidad de la informacién recopilada se utiliza el
principio de la triangulacion mdultiple de fuentes informacion. Al respecto Cerda (1991)
afirma que la triangulacion utiliza diversas fuentes y métodos de investigacion para estudiar
un problema. La triangulacién se lleva a cabo mediante los datos obtenidos en las
observaciones, las entrevistas realizadas al personal docente y al alumnado, asi como las
pruebas del nivel de comprension de lectura y el andlisis de documentos para determinar
cémo incide el uso de las TIC como herramientas de apoyo en el aula o en el laboratorio,
para el desarrollo y motivacion de la comprension y practica de la lectura del grupo de

estudiantes.

El software utilizado para el analisis de los datos corresponde al Atlas-ti por su utilidad
y versatilidad en el andlisis de los datos cualitativos.

e. Procedimientos para el andlisis de los datos
Triangulacion de fuentes e instrumentos y saturacion teorica.

e Contexto de la institucion.

e Caracterizacion del grupo.

e  Caracterizacion de la maestra.

e Percepcién y creencias de la docente en relacién con la promocién lectora.
e La practica de la comprensién lectora de nifias y nifios.

e Papel de las TIC y otros mediadores culturales.

—

Poblacién ala que va dirigida la investigacion.
Hernandez (2007) afirma que lo primero que debe hacerse para definir la poblacién

objeto de estudio es establecer la unidad de analisis (personas, instituciones,
organizaciones). Para efectos de esta investigacion, la seleccion de la poblacion
participante en el 2016 se realizé de acuerdo con los objetivos planteados y se establecera
como unidad de analisis una muestra homogénea. Los participantes de esta segunda etapa
son estudiantes de ambos sexos, de edades entre los 10 y 12 afios, que cursan el nivel de
cuarto y sexto grado fueron 140 estudiantes, cinco docentes que imparten lecciones en
estos niveles (una de las docentes atendia ambos niveles), y tres docentes encargados del

Laboratorio de Informatica Educativa, perteneciente a uno de los centros educativos.

La entrada a la realidad educativa se realiza por medio de una carta solicitando la

autorizacion y los permisos necesarios al Ministerio de Educacién Publica, para permitir el
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ingreso a fin de realizar las visitas, las observaciones, la autorizacion para usar medios de
videograbacién donde se incluya a los participantes, las entrevistas a las docentes y la
poblacion estudiantil, asi como la aplicacion de instrumentos de diagndstico a la poblacion
estudiantil durante el ciclo lectivo del 2016, para conocer el nivel de comprensién y practica

de lectura en relacion con el uso de las TIC en el aula.

Seleccion de la muestra o participantes

Se seleccionaron tres centros educativos uno de la Direccién Regional de San Ramon

y dos de la Direccion Regional de Alajuela.

De acuerdo con el numero de grupos de transicion, primero, tercero, cuarto y sexto
grado por cada nivel que se encuentren en los centros educativos seleccionados, se valora
la conveniencia o no de involucrar a toda la poblacion estudiantil, debido a que cada afio

lectivo el nimero de grupos varia en relacion con la matricula inicial.

La preferencia por los niveles y grados sefialados se debe:

¢ Nivel de transicion: se introduce a la nifiez al sistema educativo formal y hay un
contacto espontaneo con los procesos de lectoescritura que puede ser aprovechado
por el personal docente.

e | ciclo: En el primer grado se inicia la preparaciéon formal de los procesos de
lectoescritura y en el tercer grado se ha concluido con dicha preparacion.

¢ |l ciclo: El cuarto grado es el afio en que comienza el Il ciclo y el sexto grado se
culmina con la formacion recibida durante la educaciéon primaria. Ademas, este
ualtimo afio es el previo al inicio de la educacion secundaria, la cual tendra nuevas
exigencias para la preparacion estudiantil en relacion con los procesos de

lectoescritura.
Nivel educativo de las personas relacionadas con el proyecto
En el afio 2016 para la atencion de los grupos observados se trabajé con cinco

maestras Licenciadas en Educaciéon de | y Il Ciclo y tres docentes Licenciados en

Informéatica Educativa.
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Tabla 1
| Objetivos Metas Actividades desarrolladas Actividad
es
pendiente
S
1. Identificar Elaboracion [Para el nivel de cuarto y sexto grado se desarrollé un Ninguna
elusode |deun cuestionario para la poblaciéon estudiantil. (Anexo 1)
las TICy |instrumento
otros para conocer
mediadores el usoy el
culturales tipode TICy
en el mediadores
proceso de (culturales
comprensié que se
n lectora. emplean en
el proceso
de
comprension
lectora.
Aplicacion  |Se aplicé el cuestionario a la poblacion estudiantil del nivel [Ninguna
de de cuarto y sexto grado de los tres centros educativos.
instrumentos
por nivel
educativo.
2. Identificar Elaboracién |Se elaboraron instrumentos y se sistematiz6 la informacion |Ninguna
el nivel de |de un obtenida en los cuestionarios correspondientes al nivel de
comprensid instrumento comprension lectora, preferencias de lectura, acceso a TIC
nlectora, para ubicar ) otros medios. (Anexo 2 Ay B)
preferencia el nivel de
., Se elabord un instrumento para conocer las preferencias de
s de lectura, comprension _ o
accesoa  lectora, lectura y de acceso a los medios tecnolégicos. (Anexo 3)
TIC y otros preferencias
medios. de lectura,
acceso a
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Objetivos Metas Actividades desarrolladas Actividad
es
pendiente
s

medios, para
el | ciclo.
Aplicacion  [En el primer semestre se aplico el instrumento Pre-test y en Ninguna
de los octubre y noviembre se aplicé el Post- test durante el 2016
instrumentos
de ubicacion
de nivel de
comprension
lectora para
transicion, |
y Il ciclo.

3. Identificar |Clasificacion Se sistematizan las estrategias utilizadas por la docente Ninguna

las de las para facilitar procesos de comprension lectora.

estrategias estrategias

didacticas didacticas

utilizadas  |utilizadas

por la por la

docente docente para

para facilitar facilitar el

el proceso proceso de

de aprendizaje

aprendizaje de la

de la lectoescritur

lectoescritur a.

A Valoracibn Se observo el trabajo realizado por las cinco docentes en el |[Ninguna
del potencial jaula durante los meses de abril a noviembre
de las quincenalmente. Se registré el trabajo realizado en las

estrategias

didacticas.

asignaturas que le correspondia a la maestra impartir de
acuerdo con el horario que se le habia asignado
previamente dado que consideramos la lengua y la
comprension lectora como eje transversal de la formacion

estudiantil.
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2008-2016.

Objetivos Metas Actividades desarrolladas Actividad
es
pendiente
s
Se acompanfi6 el proceso con dos talleres de actualizacién
profesional descritos en la tabla # 2. (Anexo 4 A B C D)
4. Identificacion En 6 de los grupos estudiados no se observa que las Ninguna
Determinar de las docentes atiendan mediante adecuaciones curriculares en
las practicas de |el proceso de lectoescritura. Por excepcion en uno de los
estrategias |adecuacion [casos, en cuarto nivel, si se registré esta practica docente.
de curricular en |Se consigné en una entrevista la informacién aportada por
adecuacion el proceso  |as docentes de los tres centros educativos sobre esta
curricular  |de la tematica. (Anexo 5)
aplicadas |lectoescritur
por la a.
docente en Valoracion |Se sistematizd la informacion de la entrevista de los tres Ninguna
el proceso de las centros docentes.
de la .
practicas de
lectoescritur .,
adecuacion
g curricular en
el proceso
de la
lectoescritur
a.
5. Recopilacion [Se solicitaron en febrero del 2016 los datos estadisticos del Se eliminé
Determinar de los datos [MEP para las regionales de San Ramén y de Alajuela. como
la relacién |estadisticos objetivo
existente  |de ante el no
entre rendimiento suministro
comprensié lacadémico de la
n lectoray (del MEP informacio
rendimiento para los n por parte
académico. niveles de de las
transicion, | regionales.
y Il Ciclo del
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Objetivos Metas Actividades desarrolladas Actividad
es
pendiente
s
Recoleccion [Se solicitd a cada director de los centros educativos Falta la
de estudiados el rendimiento académico de los grupos informacio
informacion observados. n de la
sobre Escuela
rendimiento Laboratori
académico o de San
de la Ramoén,
poblacién pese a la
estudiantil solicitud
participante. por escrito
realizada
con
anticipacié
nala
directora.
Comparacié Debido a que el objetivo relacionado se eliminé no se Ninguna
n de los desarrollé ningln un instrumento para comparar los datos
datos estadisticos del MEP con los datos de los centros
estadisticos |educativos participantes.
del MEP y el
rendimiento
académico
de la
poblacién
estudiada.
6. Construccién |Se construy6 un instrumento para conocer la participacion |Ninguna
Reconocer de un familiar en la promocién de la lectura. (Anexo 6)
el nivel de finstrumento
participacié para conocer
n de la la
familia en la |participacion
promocion (de la familia
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Objetivos Metas Actividades desarrolladas Actividad
es
pendiente
s
de la en la
lectura. promocion
de la lectura.
Aplicacion  |Se aplicé el instrumento para conocer la participacion Ninguna
del familiar en la promocion de la lectura.
instrumento Se identific6 como problema general que en las familias hay
para conocer [poca escolaridad y alfabetizacion. Lo que posiblemente
la incidié en que se recogieran 77 cuestionarios.
participacién [Se realizé el andlisis en el Il Ciclo 2016.
de la familia
en la
promocion
de la lectura.
7. Identificar |[dentificacion Mediante las observaciones de aula se identificaron las Ninguna
las de las estrategias.
estrategias |estrategias . o -
9 9 Entre las estrategias did4cticas utilizadas por las docentes
didacticas |didacticas - L e
en su mediacion pedagdgica para la promocion de la lectura
que utiliza |que utiliza la . o . .
destacan: dramatizaciones, videos con moraleja,
la docente docente para - Lo
reconstruccidn de cuentos, preguntas orales, dinamicas:
en su la promocion | . -
juegos, sopa de letras, crucigramas, adivinanzas, lectura de
mediacion de lalectura. | . L .
imagenes, rincén de lectura y poesias.
pedagégica
para la Elaboraciéon [Se analizaron las observaciones para posteriormente Ninguna
.. (deunalista laborar la lista:
promocion
del tipo de
de la p e Preguntas
lectura estrategia e Elaboracién de resimenes a partir de lecturas.
didactica e Lectura de:
por la e poesias fabulas
docente para| , ggivinanzas
motivar la e Pictogramas
romociéon .
promaocio e Videos entre otros
de la lectura.
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Objetivos Metas Actividades desarrolladas Actividad
es
pendiente
s
8. Identificar [Construccién Se construyd y aplicéd un instrumento a los directores de los |Ninguna
la de un centros educativos. (Anexo 7)
existencia fnstrumento |Se sefialé a cada direccion del centro educativo la
de un para conocer conformacion de un proyecto educativo para la
proyecto de [as politicas [mplementacion en el Ciclo 2017, lo cual se decidié durante
centro del proyecto el Il Ciclo 2016.
educativo |del centro  Se entrego la propuesta de trabajo por escrito a las
para educativo respectivas direcciones del centro educativo durante los
fortalecer el para meses de octubre y noviembre. Se espera tener contacto
desarrollo y fortalecer el [con los centros educativos en la semana previa al ingreso
promocion desarrolloy (de clases del ciclo lectivo 2017 para su negociacion.
de la promocién  |(Anexo 8)
comprensi6 (de la En cada institucion se realizé un taller de comprension de
nlectora. comprension lectura.
lectora. 2 octubre 2017 Escuela Catalufia; 23 de octubre 2017
Escuela Silvestre Rojas; 25 de octubre 2017 Escuela
Laboratorio.
9. Elaboracion [Se estudiaron los Planes de Estudio para cuarto y sexto Ninguna
Determinar de una lista |grado.
la posicién con las
del MEP en propuestas
relacion con del MEP
la para la
comprensié comprension
n lectora en de la
los niveles |ectoescritur
estudiados. a.
10. Categorizaci |Se realizaron observaciones quincenales excepto en el mes |Ninguna
Identificar  6n de la de julio. En esta actividad se detectaron las estrategias
los cambios metodologia metodologicas utilizadas por las docentes.
enla utilizada por A partir de las observaciones realizadas en las tres
metodologi la docente instituciones por parte de las investigadoras no se
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Objetivos Metas Actividades desarrolladas Actividad
es
pendiente
s
a utilizada [|para el registraron cambios significativos. Mediante los talleres se
por la desarrollo y |propicié mayor coordinacion de la docente de grupo con la
docente la promocion fencargada del Laboratorio de Informatica en el caso de la
para el de la institucion 1.
desarrollo y comprension
la lectora del |
promocion Il Ciclo.
de la o . i . .
Determinaci |Se analizé la informacion que se obtuvo a partir de las Ninguna
COMPIENSIO s ge los observaciones y se identificardn los cambios que se hayan
n lectora del cambios introducido.
| 'y Il Ciclo. . . . L -
registrados [Posterior a la ejecucion de los talleres, también se
en la analizaron los cambios que las docentes hayan incorporado
metodologia [a su labor docente.
utilizada por No obstante, no se registran cambios importantes en la
la docente  |metodologia empleada por las docentes para el desarrollo
para el de la promocion lectora, a pesar de que en los diferentes
desarrollo y ftalleres se trabajé la importancia de la comprensién lectora,
la promocion [los enfoques teéricos recomendados por el MEP
de la persistieron las mismas estrategias lo que evidencia una
comprension resistencia a la innovacion.
lectora del |
y Il Ciclo.
11. Disefio de  [Se impartieron dos talleres sobre: procesos de comprension Ninguna
Promover la una lectora y su interaccion con las TIC, otros mediadores
comprensid |experiencia [culturales y la accién pedagogica docente, uno sobre
n lectora de de Reflexiones acerca de las implicaciones de las estrategias
los niveles finvestigacion metodolégicas para el desarrollo de la comprension lectora
de accion en el |y otro sobre Estrategias para la mediacién pedagogica para
transicion | |aula para la comprension lectora.
y Il ciclo en promover la
la Region  comprension
de lectora de
Occidente y |los niveles
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Objetivos Metas Actividades desarrolladas Actividad
es
pendiente
s
enla de transicion
Regién de |l y Il ciclo en
Alajuela la Region de
mediante  San Ramon
una y de
experiencia Alajuela.
de o : : : . i :
Aplicacion y Se impartieron dos talleres titulados Estrategias didacticas |Ninguna
investigaci6 L ., .
valoracion  |para la comprension lectora | y Il realizados durante el
n accion en .
de la puesta [primero y segundo semestre del 2016.
el aula de .
en practica
manera . o
de una Se desarrollé un taller con la poblaciéon docente en cada
conjunta L
experiencia |una de las escuelas.
con el
de
personal ' L
investigacion
docente. L
accion para
promover la
comprension
lectora de
los niveles
de
transicion, |
y Il ciclo en
la Region de
Occidente y
en la Region
de Alajuela.
12. Elaboraciéon |Con los talleres impartidos al personal docente se Ninguna
Fortalecer de algunos [contribuy6 al planteamiento de algunos lineamientos y
el desarrollo lineamientos |estrategias para la promocion de la lectura.
yla y estrategias
promocion para Se presentaron los resultados parciales del proyecto en el
de la lectura fortalecer el VIll Congreso de la Cétedra Unesco de Lectura y Escritura,
en los desarrollo y
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Objetivos

Metas

Actividades desarrolladas

Actividad
es
pendiente
S

niveles de
Transicion, |
y Il Ciclo
mediante
algunos
lineamien-
tosy
estrategias
para este

fin.

la promocion
de la lectura
en los
niveles de
transicion, |

y Il Ciclo.

realizado entre 2 y 4 de marzo de 2016. Se expuso el

jueves 3 de marzo.

Se particip6 IX Congreso Latinoamericano de Comprension
Lectora con una conferencia sobre el tema del proyecto y el
uso de las TIC.

Participacion en el Congreso Latinoamericano para el
desarrollo de la lectura y escritura XIV Conles 2017, del 28-
30 de setiembre 2017. Dra. Jacqueline Garcia Fallas
(Anexo 9)

El programa Espectro de la Universidad de Costa Rica
realizé un video sobre el proyecto y sus alcances durante el
Il ciclo de 2016 en el que participaron Dra. Jacqueline
Garcia, Dra. Helvetia Cardenas, M.L. Nidia Gonzélez, M.L.
Nazira Alvarez y la asistente del proyecto Alejandra
Camacho.
https://www.facebook.com/espectrocanalucr/app/21210459
5551052/

(Nota: solamente se adjunta la presentacion de la actividad

académica del 2017, ya que las otras fueron incluidas en
los anteriores informes parciales)

El 12 de diciembre del 2017 se organizé una mesa de
trabajo con investigadoras e investigadores del INIE, el
grupo de alfabetizacion critica de la UNA y del Instituto de
investigaciones psicolégicas de la UCR para debatir sobre
qué, cOmo y para qué estamos investigando en

comprension lectora.

13. Valorar
la
integracion

de la

Construccion
de un
instrumento

para valorar

En cada instrumento aplicado se propuso items que
proporcionaran la informacion requerida sobre ALFIN. Se
observa practicas elementales para la busqueda de datos

en el Laboratorio de Informaética y en el aula, aunque no se

Ninguna



https://www.facebook.com/espectrocanalucr/app/212104595551052/
https://www.facebook.com/espectrocanalucr/app/212104595551052/
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Objetivos Metas Actividades desarrolladas Actividad
es
pendiente
s
Alfabetizaci |a encontré una propuesta para atender o promover la
on integracion alfabetizacion informacional.
Informacion de la
al en el Alfabetizacio
proceso de |n
aprendizaje |Informaciona
yla I en el
promocion |proceso de
de la aprendizaje
lectoescritur y la
aenlos promocion
niveles de (dela
transicion, | [lectoescritur
y Il Ciclo. aenlos
niveles de
transicion, |
y Il Ciclo
Aplicacion  Se aplicé el instrumento y se sistematizo. Ninguna
de
instrumento
14. Valoracion  (Observaciones semanales a cargo del equipo de Ninguna
Identificar la de la investigadoras.
integracion |integracién
del proceso del proceso
de de
comprensié comprension
n lectoray |ectoray
Alfabetizaci Alfabetizacio
on n
Informacion [Informaciona
al en el | en el
desarrollo |desarrollo de
de los las
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Objetivos Metas Actividades desarrolladas Actividad
es
pendiente
s
contenidos |asignaturas
de las basicas.
asignaturas
bésicas.
15. Producciéon [Se incorporé el tema del ALFIN, a los talleres de Ninguna.
Incorporar conjunta de |comprensién lectora impartidos durante el | y Il ciclo de
en las estrategias [ 2016.
experiencia de
s de Alfabetizacio
investigacié |n
n accién, la [Informaciona
Alfabetizaci |, propuestas
on por las
Informacion |investigador
al en los asy las
niveles de docentes.
transicion |
y Il ciclo en
la Region
de
Occidente y
en la
Regién de
Alajuela.
16. Elaboracion [Se elabord una entrevista que permitié conocer esta Ninguna
Identificar de una guia |[informacién por parte de las docentes participantes.
las para conocer [Se realiz6 también un instrumento para indagar sobre los
creencias, |[as habitos y preferencias de lectura del personal docente.
las creencias, |(Anexo 10).
concepcion |[as
esylas concepcione
valoracione sy las
s dela valoraciones
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lectora.

Objetivos Metas Actividades desarrolladas Actividad
es
pendiente
s
docente en (de las
relacion con docentes
el desarrollo con relacién
y la ala
promociéon promocion
de la de la
lectura. comprension




6. Resultados (de acuerdo con objetivos y metas)
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Objetivos Metas Indicadores Nivel de Observacion
logro
1. ldentificar el uso de las [Elaboracion de unUn cuestionario  para|100% Ninguna
TIC y oftros mediadores [instrumento para conocer el estudiantes y docentes
culturales en el proceso deuso y el tipo de TIC vy por nivel educativo.
comprension lectora. mediadores culturales que
se emplean en el proceso de
comprension lectora.
Aplicacion de instrumentos Sistematizacion de los 100%.  Ninguna
por nivel educativo. resultados obtenidos en
los cuestionarios.
2. Identificar el nivel de Elaboracion de unlUn cuestionario para[100%.  Ninguna
comprension lectora, instrumento para ubicar elubicar el nivel de
preferencias de lectura, hivel de comprension lectora, comprension lectora,
acceso a TIC y otros medios. preferencias  de  lectura, preferencias de lectura,
acceso a medios, parajacceso a medios, para
transicion y | ciclo. transicion.
Aplicacion de los Sistematizacion de los [100% Ninguna
instrumentos de ubicacion de resultados obtenidos en
nivel de comprension lectora Jos  cuestionarios  para
para transicion, I y Il ciclo.  fransicion.
3. Identificar las estrategias Clasificacion de las Lista del tipo de estrategia 100%.  Ninguna
didacticas utilizadas por la strategias didacticas didactica utilizadas por la
docente para facilitar el utilizadas porla docente para docente para facilitar el
proceso de aprendizaje de la facilitar el proceso  de [proceso de aprendizaje de
lectoescritura. aprendizaje de la |a lectoescritura.
lectoescritura.
Valoracién del potencial de Sistematizacion de 1a100%  Ninguna
las estrategias didacticas.  nformacién recopilada.
4. Determinar las estrategias [dentificacion de las 100%.  Ninguna
de adecuaciéon curricular practicas de adecuacion
aplicadas por la docente en curricular en el proceso de la
el proceso  de la|ectoescritura.
lectoescritura.
Valoracion de las practicas 100%.  Ninguna

de adecuacién curricular en
el proceso de la
lectoescritura.
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Objetivos Metas Indicadores Nivel de Observacion
logro
5. Reconocer el nivel de Construccion de un Un cuestionario para la[100%  Ninguna
participacién de la familia en instrumento para conocer la jparticipacion de la familia
la promocién de la lectura.  participacién de la familia enjen la promociéon de la
la promocién de la lectura.  |ectura.
Aplicacion del instrumento Sistematizacion de los 100%.  Ninguna
para conocer la participacion resultados obtenidos en
de la familia en la promocién |os cuestionarios.
de la lectura.
6. Identificar las estrategias |dentificacion las estrategias Sistematizacion de 1a100%.  Ninguna
didacticas que utiliza ladidacticas que utiliza la jnformacién recopilada.
docente en su mediacion docente para la promocion
pedagégica para la de la lectura.
promocion de la lectura.
Elaboracion de una lista del Valoracion del tipo de [100% Ninguna
tipo de estrategia didactica estrategia didactica de la
utilizadas por la docente para docente para la promocion
motivar la promocion de la de la lectura.
lectura.
7. ldentificar la existencia de [Construccién de un - Aplicacion del [100% Ninguna
un proyecto de centroinstrumento para conocer las jnstrumento a los y las
educativo para fortalecer el politicas del proyecto del docentes del  centro
desarrollo y promocién de la centro  educativo  para educativo.
comprension lectora. fortalecer el desarrollo y
promocion de lar Sistematizacion de los
comprension lectora. datos recolectados en el
instrumento.
8. Determinar la posicion del Elaboracidn de una lista con Lista de propuesta en el 100%  Ninguna
MEP en relacién con la |as propuestas del MEP para [area de la comprension de
comprension lectora en losa comprensién de la |a lectoescritura.
niveles estudiados. lectoescritura.
9. Identificar los cambios en Categorizacion ~ de  la Sistematizacién de 1a100% . Ninguna
la metodologia utilizada por |metodologia utilizada por la jnformacién recopilada.
la docente para el desarrollo docente para el desarrollo y
y la promocion de lafla  promocién de la
comprension lectora del | y Il comprension lectora del | y I
Ciclo. Ciclo.
Determinacion ~ de  los Registro de  cambios [100%.  |Ninguna
cambios registrados en la metodoldgicos
metodologia utilizada por la pbservados.

docente para el desarrollo y
la  promocién de la
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Objetivos

Metas

Indicadores

Nivel de

logro

Observacion

10. Promover la
comprension lectora de los
niveles de transicion | y Il
ciclo en la Region de
Occidente y en la Region de
Alajuela, mediante una
experiencia de investigacion
accion en el aula de manera
conjunta con el personal
docente.

11. Fortalecer el desarrollo y
la promocién de la lectura en
los niveles de Transicion vy |
y Il Ciclo mediante algunos
lineamientos y estrategias
para este fin.

comprension lectora del | y Il
Ciclo.

Disefio de una experiencia
de investigacidn accion en el
aula para promover la
comprension lectora de los
niveles de transicion | y |l
ciclo en la Regién de
Occidente y en la Regi6n de
Alajuela.

Aplicacién y valoracién de la
puesta en practica de una
experiencia de investigacion
accién para promover la
comprension lectora de los
niveles de transicion | y |l
ciclo en la Region de
Occidente y en la Regién de
Alajuela.

Elaboracion de  algunos
lineamientos y estrategias
para fortalecer el desarrollo y
la promocién de la lectura en
los niveles de Transicién, |y
Il Ciclo.

Una propuesta por centro
educativo y nivel
sefialado. Se sustituyo por
un taller planificado e
implementado para cada
escuela durante el 2017.

- Instrumentos

- Sistematizacion de la
informacion.

Talleres aplicados

100%.

100%.

100%.

Ninguna

Ninguna

Ninguna

12. Valorar la integracion de
la Alfabetizacién
Informacional en el proceso
de aprendizaje y la
promocion de la
lectoescritura en los niveles
de transicion, | y Il Ciclo.

Construccién de un
instrumento para valorar la
integracion de la
Alfabetizacién Informacional
en el proceso de aprendizaje
y la promociéon de la
lectoescritura en los niveles
de transicién, | y Il Ciclo

Instrumento.

100%
para el
nivel de

cuart.

Ninguna

Aplicacion de instrumento.

Sistematizacion de los

resultados.

100%.

Ninguna

13. Identificar la integracién
del proceso de comprension
lectora 'y Alfabetizacion
Informacional en e
desarrollo de los contenidos
de las asignaturas basicas.

Valoracién de la integracion
del proceso de comprension
lectora 'y  Alfabetizacién
Informacional en el
desarrollo de las asignaturas
basicas.

Observacion y uso de las

estrategias de la
Alfabetizacion
Informacional en el

proceso de comprension
lectora de las asignaturas
basicas. Talleres 2017

100% .

Ninguna
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Objetivos

Metas

Indicadores

Nivel de

logro

Observacion

14.  Incorporar las
experiencias de
investigacion  accién, la
Alfabetizacién Informacional
en los niveles de transicion |
y Il ciclo en la Regién de
Occidente y Regiéon de
Alajuela.

en

15. Identificar las creencias,
las concepciones y las
valoraciones de la docente
en relacion con el desarrollo
y la promocion de la lectura.

Produccion  conjunta  de
estrategias de Alfabetizacion
Informacional,  propuestas
por las investigadoras y las
docentes.

Elaboracion de una guia
para conocer las creencias,
las concepciones y las
valoraciones de las docentes
con relacion a la promocion
de la comprensién lectora.

Lista de estrategias de
Alfabetizacion
Informacional, propuestas
por las investigadoras y
las docentes.

Sistematizacion de la

informacion recopilada.

100%

100%

Ninguna

Produccion de articulos

cientificos

Sobre la familia (Anexo
11)

Datos sistematizados por
graficos  para  otros
articulos (Anexo 12)

Sobre habitos
preferencias (Anexo 13)

y

No aplica

cientificos
de

publicacién en revistas

Articulos

pendientes

indexadas.

7. Vinculaciones

a. El desarrollo de esta investigacion tiene relacion con posgrado.

No aplica.

b. Vinculacién con otras instancias u organizaciones.
Se vincula con el Programa Estado Actual de la Educaciéon en Occidente, Programa de

Investigaciéon del Departamento de Educacién, Sede de Occidente.

8. Cronograma propuesto, cronograma cumplido y justificacion.
En el siguiente cuadro se presenta un balance entre el cronograma

propuesto y el cumplido a la fecha:

Propuesto

Fechainicial

Fecha final

Cumplido

Justificacion

Negociaciéon de la

entrada a los

01/01/2014

31/12/2014

Si
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Propuesto

centros educativos

participantes.

Atencion al nivel de
transicion: Ciclo de

Transicion.

Recoleccion de
datos (elaboracién

de instrumentos,

diagndstico,
elaboracion de
proyectos de

promocion de la
lectura, la

aplicacién

Atencion al nivel de
primer grado en |
Ciclo Recoleccion
de datos

(elaboracién de

instrumentos,
diagndstico,
elaboracion de
proyectos de

promocion de la
lectura, la
aplicacién de dicho
proyecto,

seguimiento y
valoracion de los
resultados

obtenidos)

Fechainicial

01/01/2015

Fecha final

31/12/2015

Cumplido

Si

Si

Si

Justificacion
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Propuesto

Seguimiento al
segundo grado
Atencion al tercer
grado del | Ciclo
Recoleccion de
datos (elaboracién
de instrumentos,
diagnéstico,
elaboracion de
proyectos de
promocion de la
lectura, la
aplicacion de dicho
proyecto,
seguimiento y

valoracion de los

Fechainicial

01/01/2016

Fecha final

31/12/2016

Cumplido

Si

Justificacion

Seguimiento al IV
grado del Il ciclo
Atencién al VI
grado del Il ciclo
Recoleccion de
datos (elaboracion
de instrumentos,
diagndstico,
elaboracion de
proyectos de
promocion de la
lectura, la
aplicacion de dicho
proyecto,
seguimiento y

valoracion

01/01/2016

31/12/2016

Si
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Propuesto

Disefio e
implementacién

del proyecto
educativo de
centro con el
respectivo
seguimiento,
sistematizacion vy
valoracién de la

actividad

Fechainicial

01/01/2017

Fecha final

31/12/2017

Cumplido

Si

Justificacion

Talleres de la
Promocion lectora.

9. Limitaciones
No hubo.

10. Consideraciones finales y recomendaciones

A continuacion se presentan los hallazgos por informe:

| informe parcial 2014

Respecto de las creencias de las docentes

Las docentes no estan apropiadas de un referente tedrico y conceptual que les
permita un accionar docente favorecedor de los procesos de comprension lectora
en los niveles de transicion.

A pesar de que la propuesta programatica del MEP parte de un enfoque
comunicativo de la lengua y lo explicita claramente en el nivel de transicion, las
docentes aducen desconocerlo y lo justifican en las recomendaciones brindadas
por la Asesoria de Educacion Preescolar acerca de que no se deben adelantar los
procesos de lectoescritura. Esto se ha constituido en ciertos habitos que evitan la
palabra escrita, el uso de rotulos en el aula y el acceso a los textos, pues lo
consideran prohibido.

Las docentes recurren mas al entretenimiento que a plantear su practica educativa

como parte del desarrollo integral de la nifiez.



Pagina |79

e Las docentes expresan una conceptualizacion reducida de la comprension lectora ,
pues lo circunscriben a un nivel literal donde no se desarrollan habilidades de
inferencia, analisis, reflexion, entre otras, acorde con la edad de los nifios y las
ninas.

¢ Ante los textos facilitados a las docentes por parte del grupo investigador, acerca
de diversos cuentos, entre ellos: Hospital de mufiecos, ellas manifestaron que son
complejos para trabajar con la nifiez. Cabe destacar que estos textos trascienden
la literatura infantil tradicional y conllevan la identificacion de problemas y una
mediacion pedagdgica fundamentada en el didlogo, que exigen a su vez, una
planificacion didactica previa y una base tedrica que facilite la discusion y permita
diferenciar sus propios prejuicios y creencias, como es el caso de la Filosofia para
nifios.

e La lectura de cuentos en las aulas se reduce a una labor literal de plantear
preguntas acerca del texto que no ofrecen otras habilidades a los nifios y las nifias,
mas que lograr la concentracién a la hora de escuchar el cuento.

e Las docentes evidencian desconocimiento de los niveles de comprension lectora y
se sienten satisfechas con el hecho de que los nifios y las nifias contesten bien las
preguntas que ella les hace, respecto del texto leido.

e Las docentes expresan que es importante incorporar las TIC en su accionar
docente con la nifiez, no obstante, no se observo su incorporacion en el laboratorio,
ni en el aula.

e Se aprecia una subvaloracion de la nifiez, por parte de las docentes, pues se
subestima el intelecto de los nifios y las nifias, y las docentes no dominan ni
presentan estrategias didacticas ni metodoldgicas para el uso de las TIC. Ademas
no se evidencia reflexion respeto de su accionar al respecto ni del impacto de ello
en el desarrollo integral de la nifez.

¢ No existe coordinacién entre el trabajo de la docente de aula y la encargada del
laboratorio de informatica. Si las TIC se asumieran como tema transversal en la
formacion, no se verian como contenidos accesorios, sino como parte del proceso

educativo.

[l informe parcial 2015

e En primer grado se observl el proceso inicial de lectoescritura en el que es

fundamental el rol docente. Se encontrd debilidades en las estrategias didacticas en
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uno de los casos. En dos casos se evidencia la necesidad de apropiarse del nuevo
plan de estudio aprobado por el MEP. Al contrario en uno de los casos se diferencia
el trabajo integrado que realiza la docente que fue capacitada y multiplicadora en la
regional para compartir este plan de estudios.

o En los tres casos en el nivel de tercer grado se evidencia una ruptura en relacién
con los procesos de lectoescritura y la comprension lectora especialmente por las
estrategias didacticas empleadas por el personal docente en las diferentes
asignaturas observadas.

e En dos casos se pudo hacer seguimiento al trabajo realizado en el laboratorio de
informatica educativa y en uno no se pudo por dificultades horarias (solo una
sesion). En estos casos se observo la aplicacion de la propuesta del Programa
Nacional de Informatica Educativa MEP-FOD, las caracteristicas del trabajo
observado muestra poca articulacion con el curriculo escolar, favorece el
acercamiento a procesos de lectoescritura en contexto tecnoldgico pero no es la
prioridad de la docente dado que su interés es cumplir con lo asignado en la
propuesta.

e El proceso de formacién docente que se desarrollé este afio confirmé la necesidad
del personal por familiarizarse con el enfoque comunicativo y la didactica de la
lengua; la alfabetizacion informacional, la filosofia para nifios y nifias asi como la
investigacidn-accion, conté con la participacion de la mayoria del personal docente
de los centros educativos. Fue muy importante el apoyo de la direccién para la
logistica y la convocatoria.

e En el acercamiento a la familia para indagar sobre su papel en los procesos de
lectoescritura y sus preferencias lectoras se mostr6 en dos de los casos dificultades
en alfabetizacion lo que indudablemente perjudica la incursion de la poblacion
estudiantii en los procesos de lectoescritura, comprension lectora y el

acompafamiento que desde la familia se puede brindar a nifias y nifios.

Il informe parcial 2016
e En cuarto grado se observo el proceso de lectoescritura en el que es
fundamental el rol docente. Se encontraron debilidades en la aplicacién de
estrategias did4cticas en uno de los casos.
e Enlos tres casos en el nivel de cuarto grado se evidencia una ruptura en relacion

con los procesos de lectoescritura y la comprension lectora especialmente por
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las estrategias didacticas empleadas por el personal docente en las diferentes
asignaturas observadas.

En uno de los grupos de cuarto grado la docente se acogio a la incapacidad por
embarazo, quien fue sustituida por una docente con gran disposicion. Se
observé en sus lecciones un trabajo con estrategias pedagdgicas hacia la
reflexién grupal y la construccién; no obstante, al regresar la docente del grupo,
la dinamica de trabajo se retomé y cambié totalmente por un trabajo mas
apegado a lecturas de los libros de texto sugeridos sin reflexién, lo que
consideramos como un retroceso.

En dos casos se pudo hacer seguimiento al trabajo realizado en el laboratorio
de informatica educativa y en uno no se pudo por dificultades horarias (solo una
sesion). En estos casos se observo la aplicacion de la propuesta del Programa
Nacional de Informatica Educativa MEP-FOD, las caracteristicas del trabajo
muestran poca articulaciéon con el curriculo escolar, favorece el acercamiento a
procesos de lectoescritura en contexto tecnoldgico, pero no es la prioridad de la
docente dado que su interés es cumplir con lo asignado en la propuesta.

El proceso de formacion docente que se desarrolld este afio confirmé la
necesidad del personal por familiarizarse con el enfoque comunicativo y la
didactica de la lengua; la alfabetizacion informacional, la filosofia para nifios y
nifias, asi como la investigacidn-accion, contd con la participacién de la mayoria
del personal docente de los centros educativos. Fue muy importante el apoyo de
la direccién de la institucion educativa para la logistica y la convocatoria. En
consecuencia, en los dltimos meses del afio se observé una mayor
concienciacién del personal docente participante del proyecto hacia un accionar
mas apegado a aplicar diferentes actividades y estrategias didacticas mas
coherentes con el fundamento tedrico de la Did4ctica de la Lengua. EI cambio
mencionado fue evidente después del segundo taller de Estrategias Didacticas
para la comprension lectora.

En sexto grado el trabajo con las nifias y los nifios en el aula se concentré en
una labor mas apegada a estrategias pedagodgicas de lectura y respuesta a
preguntas desde un enfoque literal y tradicional que Unicamente les demanda
una respuesta inmediata de acuerdo con la informacion bésica, acciones que
responden a lo estipulado en el programa del Ministerio de Educacién Publica.

En las observaciones en el laboratorio de informatica se advirtié un esfuerzo por
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integrar los contenidos que desarrolla la docente de aula con los proyectos por
desarrollar en el laboratorio propuestos por la Fundacibn Omar Dengo, sin
embargo, el accionar docente responde a los programas de la FOD.

e Se aprecia como debilidad la falta de apropiacién por parte de las educadoras
de un marco tedrico y conceptual sobre la Didactica de la Lengua, lo que no les
permite una mediacion pedagogica coherente con esta disciplina.

Informe 2017
e Se evidenciaron practicas docentes devenidas en didactiquismo, puesto que se
observé una mediacion sin intencionalidad pedagdgica y sin el respaldo de un

enfoque tedrico que la sustentara.

El planeamiento didactico de las docentes no evidencid, durante el tiempo observado
en la investigacion, una mediacion pedagdgica coherente con el logro de objetivos

conducentes a la construccion de conocimientos a partir de la comprension lectora.

Las docentes no han logrado construir un referente tedérico y conceptual del enfoque
comunicativo de la Didactica de la lengua y la literatura, en consecuencia, las
estrategias metodoldgicas contrastan con el enfoque comunicativo propuesto por el
Ministerio de Educacion Publica, razén por la cual resultan poco innovadoras,

repetitivas y alejadas de los nuevos planteamientos teoricos.

El uso de las TIC se reduce a cumplir con lo definido en las guias de la Fundacién
Omar Dengo, es decir, no se coordina el desarrollo de los contenidos programéticos
CON Su Uso Yy se continla con programas que no requieren exigencias en relacion
con la comprension lectora puesto que no demandan analisis, critica, inferencia del

estudiante.

Se evidencié una escasa o nula participacion de la familia en las diferentes
instituciones, en el proceso de aprendizaje de la comprension lectora, puesto que

no existe un involucramiento de la familia.

Si bien existe una preocupacion docente en relacién con el planteamiento de
estrategias didacticas para la comprensiéon lectora, también es cierto que las
observadas son coherentes con un enfoque gramatical, puesto que enfatizan
primordialmente en actividades a nivel literal y desde la conciencia fonoldgica, que

no aportan a la construccion de conocimiento efectivo y critico.

El tiempo efectivo de clase se ve afectado por la ausencia de un enfoque teorico que
fundamente el planeamiento didactico hacia el aprovechamiento en la mediacion

pedagdgica.
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Las docentes expresan que es importante incorporar las TIC en su accionar docente
con la nifiez, no obstante, no se observo su incorporacion en el laboratorio, ni en el
aula para el caso especifico del desarrollo de la comprensién lectora.

Existe una subvaloracién a nivel inconsciente de la nifiez por parte de las docentes,
pues se subestima su intelecto para el uso de las TIC. Por otra parte, las docentes
no dominan ni presentan estrategias didacticas que promuevan el uso de las TIC.
Ademas no se evidencia reflexion respeto del accionar docente al respecto ni del
beneficio que estas representan en el desarrollo integral de la nifiez.

No existe coordinacion entre el trabajo de la docente de aula y la encargada del
laboratorio de informética. No obstante, en el caso de una de las escuelas
observadas se logré evidenciar un trabajo coordinado con la docente de Estudios
Sociales en algunos contenidos especificos como: creacion en Costa Rica de las
instituciones auténomas, las garantias sociales en Costa Rica, entre otras. Ademas,
hubo coordinacién con la docente de Educacion Inicial, en temas como: los animales

domésticos y animales del mar.

e El uso de las TIC se reduce a cumplir con lo definido en las guias de la Fundacién

Omar Dengo, es decir, no se coordina el desarrollo de los contenidos programaticos
CON SuU USO y se continla con programas que no requieren exigencias en relaciéon
con la comprension lectora puesto que no demandan andlisis, critica, inferencia del
estudiante. Se recomienda incorporar la aplicacion de las TIC como tema
transversal en la formacién de la nifiez, de esta forma se consideraria como parte
integral del proceso educativo, coherente con las necesidades de las sociedades

actuales y ho como un contenido accesorio.

¢ Las docentes no han logrado construir un referente teérico y conceptual del enfoque

comunicativo de la Didactica de la lengua y la literatura, en consecuencia, las
estrategias metodoldgicas contrastan con el enfoque comunicativo propuesto por el
Ministerio de Educacién Publica, razén por la cual resultan poco innovadoras,

repetitivas y alejadas de los nuevos planteamientos tedricos.

¢ El tiempo efectivo de clase se ve afectado por la ausencia de un enfoque tedrico que

fundamente el planeamiento didactico hacia el aprovechamiento en la mediacion

pedagdgica de la comprension lectora.

e Se evidenciaron practicas docentes devenidas en didactiquismo, puesto que se

observo una mediacion sin intencionalidad pedagogica y sin el respaldo de un

enfoque tedrico que la sustentara. De ahi que, en el caso de la comprension lectora,
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no se planifican estrategias didacticas intencionadas, lo cual conlleva actividades
improvisadas que emergen espontaneamente.

¢ El planeamiento didactico de las docentes no evidencié, durante el tiempo observado
en la investigacion, una mediacion pedagdgica coherente con el logro de objetivos
conducentes a la construccion de conocimientos a partir de la comprensién lectora.

¢ Si bien existe una preocupacién docente en relacion con el planteamiento de
estrategias didacticas para la comprension lectora, también es cierto que las
observadas son coherentes con un enfoque gramatical, puesto que enfatizan
primordialmente en actividades a nivel literal y desde la conciencia fonoldgica, que
no aportan a la construccién de conocimiento efectivo y critico.

e A pesar de que la propuesta programatica del MEP parte de un enfoque comunicativo
de la lengua y lo explicita claramente en el nivel de transicion, las docentes aducen
desconocerlo y lo justifican en las recomendaciones brindadas por la Asesoria de
Educacion Preescolar acerca de que no se deben adelantar los procesos de
lectoescritura. Esto se ha constituido en ciertos habitos que evitan la palabra escrita,
el uso de rétulos en el aula y el acceso a los textos, pues lo consideran prohibido.

¢ Las docentes recurren mas al entretenimiento que a plantear su practica educativa
como parte del desarrollo integral de la nifiez.

e Las docentes expresan una conceptualizacién reducida de la comprension lectora,
pues lo circunscriben a un nivel literal donde no se desarrollan habilidades de
inferencia, andlisis, reflexion, entre otras, acorde con la edad de los nifios y las nifias.

e Ante los textos facilitados a las docentes por parte del grupo investigador, acerca

de diversos cuentos, entre ellos: Hospital de mufecos, ellas manifestaron que son
complejos para trabajar con la nifilez. Cabe destacar que estos textos trascienden
la literatura infantil tradicional y conllevan la identificacién de problemas y una
mediacion pedagdégica fundamentada en el dialogo, que exigen a su vez, una
planificacion didactica previa y una base teérica que facilite la discusion y permita
diferenciar sus propios prejuicios y creencias, como es el caso de la Filosofia para
nifios.

¢ La lectura de cuentos en las aulas se reduce a una labor literal de plantear preguntas
acerca del texto que no ofrecen otras habilidades a los nifios y las nifias, mas que

lograr la concentracion a la hora de escuchar el cuento.
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Las docentes evidencian desconocimiento de los niveles de comprension lectora vy
se sienten satisfechas con el hecho de que los nifios y las nifias contesten bien las
preguntas que ella les hace, respecto del texto leido.

El proceso de formacién docente que se desarrollé en el 2017 confirmd la necesidad
del personal por familiarizarse con el enfoque comunicativo y la didactica de la
lengua; la alfabetizacion informacional, la filosofia para nifios y nifias, asi como la
investigacion-accion, conto con la participacion de la mayoria del personal docente
de los centros educativos. Fue muy importante el apoyo de la direccion de la
institucion educativa para la logistica y la convocatoria. En consecuencia, en los
ultimos meses del afio se observd una mayor concienciacion del personal docente
participante del proyecto hacia un accionar mas apegado a aplicar diferentes
actividades y estrategias didacticas mas coherentes con el fundamento tedrico de
la Didactica de la Lengua. El cambio mencionado fue evidente después del segundo
taller de Estrategias Didacticas para la comprensioén lectora.

e En sexto grado el trabajo con las nifias y los nifios en el aula se concentré en una

labor més apegada a estrategias pedagdgicas de lectura y respuesta a preguntas
desde un enfoque literal y tradicional que Unicamente les demanda una respuesta
inmediata de acuerdo con la informacién basica, acciones que responden a lo

estipulado en el programa del Ministerio de Educacién Publica.

e Las principales estrategias didacticas utilizadas por las docentes en su mediacién

pedagdgicas para la promocién de la lectura destacan: dramatizaciones, videos de
parabolas o fabulas, reconstrucciébn de cuentos, preguntas orales. Ademas,
dinamicas como: juegos, sopas de letras, crucigramas, adivinanzas, lectura de
imagenes, rincon de lectura y poesias, pictogramas y videos, entre otros. Cabe
sefialar que las diferentes estrategias descritas se desarrollaron en el aula, mas
como una dinamica casual que por tener una intencionalidad didactica y posicionada

desde un enfoque.

e No se observaron casos de adecuaciones curriculares significativas asociadas a

alguna discapacidad fisica, no obstante, las docentes expresaron que si existian
casos en el aula de nifios y nifias con adecuacion no significativa. Tampoco se tuvo
acceso a la documentacion que evidenciara la valoracion o seguimiento de los nifios

y niflas, segun se estipula en la normativa de la Ley 7600.

No se logro realizar este objetivo porque los centros educativos no aportaron la

informacion, a pesar de que se les solicitd en diversas ocasiones.
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e En el acercamiento a la familia para indagar sobre su papel en los procesos de
lectoescritura 'y sus preferencias lectoras se evidenciaron dificultades en
alfabetizacion en la familia lo que indudablemente perjudica la incursion de la
poblacion estudiantil en los procesos de lectoescritura, comprensién lectora y el
acompafamiento que desde la familia se puede brindar a nifias y nifios.

e Se observéO una escasa 0 nula participacibn de la familia en las diferentes
instituciones, en el proceso de aprendizaje de la comprension lectora, puesto que
no existe un involucramiento de la familia.

¢ Ante la inexistencia de un proyecto de centro educativo para fortalecer el desarrollo y
promocién de la comprension lectora, el equipo investigador ofrecié una serie de
talleres con esa intencion.

o A partir de las observaciones realizadas en las tres instituciones por parte de las
investigadoras no se registraron cambios significativos a partir de los talleres.
Tampoco se registran cambios importantes en la metodologia empleada por las
docentes para el desarrollo de la promocion lectora, a pesar de que en los diferentes
talleres se trabaj6 la importancia de la comprension lectora, los enfoques tedéricos
recomendados por el MEP. Aun asi, persistieron las mismas estrategias lo cual
evidencia una resistencia a la innovacion.

e Ante la renuencia de los y las docentes de participar y organizar un proyecto de
investigacion accién argumentando una recarga de trabajo por parte del MEP y que
se les imposibilitaba plantear un proyecto educativo para fortalecer el desarrollo y
promocion de la comprension lectora, se impartieron tres talleres acerca de:
“Procesos de comprension lectora y su interaccion con las TIC, otros mediadores
culturales y la accion pedagdgica docente”, otro, sobre “Reflexiones acerca de las
implicaciones de las estrategias metodologicas para el desarrollo de la comprension
lectora” y otro sobre “Estrategias para la mediacion pedagodgica para la comprensién
lectora”. Esto con el afan de dotar al personal docente de herramientas para la

promocién de la comprension lectora.

Recomendaciones

e El proceso de formacion docente que se desarroll6 este afio confirmé la necesidad
del personal de construir el referente tedrico y conceptual del enfoque comunicativo

de la Did4ctica de la lengua, la alfabetizacion informacional, la filosofia para nifios y
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nifias, asi como la investigacion-accion. Su apropiacion respaldaria, en buena
medida, un accionar docente congruente con procesos de comprension lectora
basados en la reflexion, la critica, el analisis y la interpretacién de los textos.
Asimismo, una forma de investigacién educativa y la correspondiente propuesta de
accion para mejorar los procesos educativos, asi como la formacién para una
busqueda efectiva de la informacién pertinente en los diferentes medios virtuales e

impresos disponibles.

Un mayor involucramiento de la familia en los procesos de aprendizaje de la
comprension lectora fortaleceria esta habilidad en la nifiez, puesto que se lograria

un acompafiamiento efectivo en dicho proceso.

La alfabetizacion de las familias respecto de la comprension lectora seria un factor
elemental por considerar en la planificacion de entes o instancias educativas, lo cual
garantizaria un mayor éxito escolar y desarrollo integral, no solo de la nifiez, sino

también de las familias involucradas.

Que cada centro educativo plantee su propio proyecto de centro educativo para la
promocion de la comprension lectora de acuerdo con sus propias necesidades y su
contexto, ademas apegado al fundamento teérico y conceptual de la Didactica de la

lengua vy la literatura y a su enfoque comunicativo.

A pesar de que se impartieron tres talleres posicionados desde la teoria, como se
menciond anteriormente, no se evidencid una mejora en el accionar docente
respecto de la comprension lectora, ni una conceptualizacion diferente de la
Didactica de la lengua. En el afio 2017 se desarrollaron tres talleres mas,
posicionados desde la aplicacion de estrategias para promocionar la comprension
lectora, En cuarto grado se observo el proceso de lectoescritura en el que es
fundamental el rol docente. Se encontraron debilidades en la aplicacion de

estrategias didacticas en uno de los casos.

11. Presupuestos
a. Anotar si contd con presupuesto y quien lo aportd. (UCR-Externo- ambos).
No se contd con presupuesto externo, sélo con el otorgado por la Vicerrectoria de

Investigacién. Se adjunta el informe elaborado por la Licda. Sara Gamboa, Jefa
Administrativa del INIE. (Anexo 13)

b. Monto aproximado de la carga académica asignada
El proyecto conté con medio tiempo, asignado en cuartos de tiempo a dos de las

investigadoras. El resto de las investigadoras asumio sin carga las actividades realizadas.
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c. Anotar si contd con horas asistente
Se contd con seis horas estudiante.
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