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La lectura implica un complicado

~ dinacién.de informaciones, es impt

que ese proceso s€ realice, dejand
picipacién significativa construfde
mente en base al conocimiento del B
texto ¥y del lenguaje Mismo. .. Bl trabd
ra es un.trabajo inteligente, Dejemos

inteligencia en ¢l proceso

Ferreiro, B.
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La edad.de 1ni01a016%)déiwﬁ1no en éllap;endlza&e de laulectoescrltura'
.;ha sido yn tema. polémgco en el -Erangeurso de, 1a- hlstorla..

Si revisamos algunos estudios al‘respeététénéontfémés"éué’este tipo de
aprendizaje se . ha ido ant?cipando,con.glucorrer de los tiemﬁos; hasta elnsi—r
»glo XIX se considergba *que el aprendizaje de la lectura dabfa de darse ai%eﬁ
dedor de los diez afios; luego de un largo periodo‘de.fuéﬁte discusidn, Sew_

l estimé que lagedad“mdg adecvada era la de:seis o siete afios, Cuando\
casl se llegaba a un consenso en cuanto a adwitir que en general la edad men-~
tal de seis afios results ser la mds adecuada, se observa a psrtir de la déca-
da de los 60 y a ralz del lanzamiento del satdlite ruso Sputnik, en algunos
pafses pe£0'sobre~todo en los Estados Unidos nacidn que ejerce fudrte influen-
cia cultural-en Latinoamérica, un fuerte movimiento que proclama la convenien-
cia de ensefiar la lectoescritura a una edad mucho més fempréna. Sobre la cau-
. sa de. la gran compeﬁitividad entré,los Estados Unidos y Rusia,; dicho movimien-
to respondid a unz tendencla imprOVJsada que se manifestd eh algunos slogans
réomo el olgulente:A"EnsenemosImég en nuestras escuelaé Y- émpecemos a enseliar

antes," ‘ e S s e

[

De este modo en épocas recientes, se ha considerado la edad de cuatro

y 01nco afios como 1a éptlma, y 11egando a nuestros dias encontramos qulenes

tratan de demostrar que tres, ao» I hasta un ano son edades adecuadas para

aprender a leer.\ .

P

A oste respecto, surgen fuerﬁes op031tores gue L“n81dcran p081b1e que el

R

anno pueda apxender 2 leer y a escrlblr muy precozmente pero - sefialan

lo n001vo que esto puede resultar..
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Mialaret por ej.citada por Rodriguez (1985, pdg-3%)nos dice:

"Es poéiﬁie‘apréndéffa leer mfs pronto, pero c¢l nifioc necesitard mds
tiempo y perderd preclosos momentos’qué hébrfan:podido ser dedicadog
a eJerclclos mds dtiless GJerClClOS perCeptlvos de observacidn, de
lenguage, ‘de expresidn gréflca NG rftmica, En resumen, se pierde més

de lo queg se ganal,

<

Se suscita nuevamente una polémica con divergencia de opiniones ha-

 biendo desde los que,. abogan por una iniciacién precos desde los primeros

dfas de la vida, los yue sefialan como ideal una edad de .6 o 7 afios y los

kY
-

,qﬁe indican que £e debe esperar a. edades mds avanzadas hasta 8 o 9 afios pa-

ra los nlnos menos maduros.

Penaando en el blenestar del nifio no se debe. 56}0 cuestionar la Con“

.venlencla de un aprendlzaae, precoz de la 190to escrltura sino sobre todo

‘el -cémo ¥ el para qué, Dotming y Thackray citados por Rodriguez (1985,p. 3k}

plantean un,interfbgante relativo a ensefiar a nifies de cinco afios de edad
mental a leer y a escribir; = S R

Rl tiempo y el esfuerzo empleados en ensefiar a leer 2 ‘un nifo hor-
.mal de cinco afios,jestdn justificados por los progresos: que hace sl
se tiene presente que el punto de madurez se alcanzs solamente cuan—

do el nifio puede aprender con fa01lldad Y provecho?"'
81 el fln dltimo de la ensefianza formal es que el niiio se ﬁprople de

los instrumentos de culturalizacidn para-@ue-los aplique en'beneflclo Pro-

‘pio y de los que lo rodean, ;qué sgentido tcndria\imponerle un aprendizaje

que no podrfa superar los aspectos meramente mecdnicos?

El consenso con respecto a estas cuestiones sflo puede proﬁenir de un

encuadre eplstemolécho. En 1a polémlca que se entabla se contraponen el

esquema &e enseiianza tradlclonal sumativo (paSlVO, mpcénlco, 1mp051t1v0) en

gue se- conclbe a1 hombre como algo que hay que moldear para que funcione




_dentro de una sociedad que lo controla, y:el esquema constructive (activo,

- formativo, espontdneo) en que el* nifio, portador de un gran potencial e im-

pulso creador es ostimulado para que trabaje y coopere en la conforma -

.'eién de una sociedad mejor.

Pryea

En el enfoque tradicional el,pifio aprende,; dentro.de.-un ambiente de

‘antoridad impositiva a manejar en forma mecdnica los aspéctos de la .-°

cultura  que el adulto consi&era:importantgs‘ De este.modo, su asimila-
cién es esteriotipada y rigida,. lo.que.impide que: el nifio utilice esos ins-
trumentos para su propio desenvoivim@entp;perspnal.;;-

> Desde cl punto-de vista constructive) en cambio,. se busca suscita? un

aprendizaje en que haya una asimilacién activa, partiendo-de los esquemas o

- estructuras mentales.que el nifio tiene, Se considera fundamental que el a-

_prendiz- pueda apropisrse de los medios. - . de socializacidn, ya que, 56

o asf teerénjsenﬁido para €1 y podrd; entonces, hacer un uso inteligente

de los-migmos en gu vida cotidiana,

En ¢l caso de la lecto-escritura, instrumento de. socializacién por ox-

L . . "G .
celencia, tanto en el sentido de que permite gl individuo recoger informa—
‘ e ar

icién de toda. fndole como que le abre las puertlis para” comunicar por escri-

to sus ideas,. inquietudes.y en general sus puntos de vista, un enfoque cons-

' .
"~ .~ . -,

tructivo serfa de valov.imapreciable. ot L o o o o0

Leseribura, L o Ll vl a4,

Estudios constructivos del aprendizaje de la lecto-escritura son los

que ha realizado Aurora leal desde el IMIPAE 1/-(Lealy 1983) a través de

. los cuales describe ¢l proceso mediante ¢l cual el nifio se apropia del len-

7E .

guaje pral-y la xelacién de. este .procgso.con el del. aprendizaje de la lecto-

N IMIPAE; Instituto Municipal: de Investigactdn JePeicolégla-aplicdda a 1a

Lran

. Bdueacidn, de la Ciudad de Barcelona, Calle Font-Florida s/n.

i L g
A . oo T i T A N |




vo2p Ofro.aspecto interesante.en los estudios de estz autora reside en la

-comparacién que-hace entre la evolucidn scguida por 1a humanidad hasta 1lle~

- gar &-los-actuales.sistemas de-lecto-eseritura (procéso filogendtico) y el |

trayecto que sigue el nifio para aprender a lecr y escribir (proceso ontogo-

a“nético)$ Enouéhtwaualgunas gimilitudes en &sos evolucionesy lag que anali-

za desde un dngulo pedagdgico, sefialando, por ejemplo, que 8i la humanidad

“iha-durade siglos. para s'jcanzar el-punto actual de evoluciédn, no 5¢ debe esw

“perar quo el nifio asimile, en un perfodo breve,; ese largo’ proceso,

" -

Leal ha realizado, asimismo, un valioso estudio en que analiza los pa-

s0s :que, en’la representacidn grdiicn sigue el nifio en la transicidn entre

.. -el,.simbolo (dibuge) y <l signo (letras): S R

<1 Larautora describe con todo detalle la génesis seguida por los nifios

.eni-lagasimilacidn de .la locto-eseritura a partir del dibujo, sfmbolo subje-

tivo-y:concreto estrechamente ligado a la accidn del pequefio, hagta 1llegar
al empleo de las letras o signos que son convencionales y arbitrarias.

“1 Qtros estudios psicogenétices del aprendizaje del proceso ‘lectoesecri-

+to. los aportan Emilia Ferreico y Margarita Gémez (1982) quienes realizaron

unauinvéstiga¢i6nven México con el objeto de indagar_lasﬂcausas del olto
gradb-de:niﬁos7reprobados y desertores del primer ciclo de &, G,B, en ese
pafs. Segln se observd, la causa funddmental de este fenéméno la-éonsﬁituye

el-bajo‘reﬁdimiento de los nifios ‘en el 4rea de lenguaje escrito, Las auto-

-ra8 desoriben el .progreso realizado en esta drea ‘por una muestra de

\\

. 8lrededor de : . 1000 alumnos que cursaban’el brimef"aﬁo*éscolaf. Descri-

ben una SGrie de niveles'psicogenétiCOs por los que paéﬁh*Ios-ﬁiﬁos,‘ﬂemos—

trando con ello, que el aprendizaje de la lecto—escrltura esta ligado no

B e T T VU3 I

88lo.a aepectos sumamente sensorlalbs o motorus,.31n0 que -depende. 1°mb1én
. S A

de fa ctsres coqno n_hlvos qv" 1 f:cgls*nn ﬁ? ap"enn:n_P Ta ompren31én de
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';lbsAaspectos pslcollnfﬁistLCOS de este proceso.

- La descr1pc16n de stos anOlCS pSlcogenLthOS ﬂé"éncuéntra'en‘uﬁ do-

-~

b
'

umento prcv10 de las autoras (uéndgz 7, .y Mainieri, A.; 198L. p. h) Ferrei-
ro y Gémez (1982) reallzan, ademds un estudlo mlnuéloso de las relacloneﬂ

existentes entre el texto y la imagen que géneralmente 16 acompafia, Como la
mayoria de textos escolares de uso en ¢l pals, emplean imdgenes; s& ha con-
giderado que puede ser enriquecedor para 100 maestros costarricenses,; cono-

cer los resultados de esa investigacién. Se describe brevemente:

‘Be tratﬂ de una ultuwclén de léctura en 1& que se presenta al niilo unt

lémina donde‘aparece una imagen zcompafiada de un texto seript; se prosenioe~

ron 18 14minas semejentes a la de-la ilustrecidn que aparece & continuzeidn,
\ q b




Esta situacidn de lectura es considerada por las investigadoras como

-

~una "igterpretacién de texto" puesto que no se le pide al nifio que lea el

texto sino que se le pregunta "5 qué crees que dice allf?"s si el nifio se abs-

tenfa de responder se le estimulaba diciéndole algo como "yo sé que no te
“engefiaron pero prudbale, seguramente ticnes una idea',

En los resultados sd ecncontraron tres tipos de interpretacicnes:

S R .
. . £

a- Centradas en la imagen; la gran mayorias de los nifins (96.63) =l inicio. -

del primer grado centraron su atuncidn en la imagen al interpretae el tex—

to; esto quicre decir que la anticipseidn que realizen para dir su respues-

ta, recae dnicamente cn la dmagen que presenta 1o 1fwina, de wode gue dan

una descripeidén de la imagen o de zlgunz acceidn posible del objeto coentral

N

At

de la imagen, como por ejemplo: “los .lobow salen de 1z refz lucso los cue-
rcen, los venden los poggﬁ?Sﬁ:éélfy chile ¥ los comen™, (Perrciro; I, ¥y Gé-
mez, M, 1982 p., 94), 6T§igﬁ dég*bl nombrs del objuio central diciendo por
ejemplos "yo soy un mango' d l:"lfn}:mgo"' o Yun mango” ante la imagen anterior,

b Centradas en lasg propiedades cusntitutivas del textos agul ya hay un

ajuste de la anticipacién en funcidén del texto, on el sentido de que el
nifio utiliza la imagen para anticipar cl conteni@o del texto pero se centra
en la cantidad de fragmentos del texto interpretando cada uno de ellos co-
‘mo sflabas, palabras u oraéiones sin entender“el texto mismo, por ejemplos
ante la imagen que aparcce en la pdg; 7 un nific contesta “atole y méle“.

c- Centradas en las propicdddes cualitativas del texto: los nifios abando-

nan la imagen como Qlemento'centrdl de relacidn con el texto yjatienden
las propicdandes de éste, o sea, el valor sonoro de las 1etras._Eh este . ni-
vel el nifio intenta descifrar el téxto logréndo lecr parte de 61 en oca-

. ¢l nifio dice:

siones, por cjemplo: ente el texto "los cami opes corren'

n,,..corren?d, En otras ocasiones, el alumno contesta con un "no sé",
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el atole estd malo

Finalmente los nifios leen correctamente cuando han aprendiendo @ hacer

_uso de la imagen para enticipar el contunido del texto, pero no el textos

en este caso, la imagen sugiere al nifio ideas sobre ¢l contenido del texto,

pero no restringe su interpretacién del mismo,

A'raiz de los resultados del estudio anterior, surgen algunas relflexio=-

nes, La llamada 1ectura correcta responde & la,éptima coordiﬁacién de infor-

maclones de dlvcrsa proc den01a asi, el leotor utlllza tanto la 1nformac16n

v1sual prOVLSta por las letras y los grupog de letrzs y sus formas, como la |

v x

gque proviene de la ubicacidn del texto (palabras en un anun01o, en un perid-

dico, en una rLVlSta, en un 11bro), y a 1a que hacon referencla las palabras

¥y generalmonte 1as 1mégencs que las acompanan= a la ez huCG uso del conoci-

miento del Va101 sonoro convenCLOnml y arbltrarlo de 1as latraa. La utiliza~-

clén del valor sonoro de 1as 1etras por sf solu, constltuye una cod1f10a016n

muy complega para 01 nifio sbgun se expllca en un documento anterlor (Méndez,

y Na=nlcr19 A.7 3981) pern,. quo en términns dn ]pnfurq oonstltuye un sim

ple descifrado; la utilizacidén de los otros aspectos que se citan, llamémos-
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1os de contexto, son los que constituyen

la anticipacidn significativa que

~

motiva al nific a realizar o no 1a lectura.

Si se bloquea la utilizacidén de las diversas fuentes de informacidn se

obstaculiza el proceso de lectura, pero si, por el contravio, se reconocen

estas distinias fueﬁtes y se aprovechan para motivar la lectura por parte

del nlno, puede facllltarsb gse DProceso,

Gémez, W, (1982, p. 161) "La utilizacidn

Segin lo ekplican Ferreiro, B ¥y

1ntullgente del contexto para pro-

ducir wna anticipacidn -significe tiiva rbqulere de wna serie de inferencias

myy complejas, Kingdn buen lector deja de hacerlzs., Son precisamente ellas

las que le permitirdn reducir al minimo la informacidn visual necesaria

que debe obtener del contexto para sabor

~gué dice 211{.,.~ B1 leer, el ojo

huwnano ho va letra por letra, sino por saltos;

recogiendo informacidn en

cada nueva centracién, para que el cerebro la procese. s la anticipacién

gsignificativa la quevguia ¢l Srganc sensorial'p

ara saber gue informacién

buscar y cudnta buscar".
Conclusibn ;
A ﬁodo de conclusidn queremos citgr o Aline D. Wolf, quien inépirada
en el método Montersari nos dice con respectoral planteamiento realizado al
inicio de este documento acerca del enfgque”integrador del cudndo, cémo ¥y
para qué aprender la 1ecto~escr1turau
splgunos nifios empiezan a leer a los |} afios, otros a 105 5 y unos has-
ta a los 0O, La edad no es tan 1mportante COomo el momento_propicio en
que oada nifio empieza a leer., 51 un nifio emplezw muy pronto, puede su-

ceder que no se le aé la 11bertad necesaria para contimuar, Si se le

obliga a esporar, su perfodo de interés pasa, y plerde csa oportunidad

P
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dorada que es cuando &l s8¢ s:Lente impuls
La libertad permite

(D, Wolf, Auy 19795 p.30)

) ) S . RN
fn un clima de libertad, es posible animar fal nific-alevr ‘acerca de -co-.
sag que le gusten y permitirle seguir su propio ritmo, cstimularle & explo~
) rar los 11bro.: para c,noontnr ACh] puestas a2 sus proplas pr(,guptas que pueden
ser sobre Cvnlﬂlilli,S, o estrellas, o aviones, 0 el agua. De este modo el ni-
fio aprende. a leer ¥y a escribir pero lo mds J,mportante es que también descu-
T bre lo’ que esto 51gn1flca para él.
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ado por su entusiasno natural,

que 91 1nter<,s de cada nifio determine su Progreso. 1t
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