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{, INFORMACION GENERAL
1.1, informacion administrativa del provecto:

Codigo: | 724-83-036

Nombre del proyecto, actividad o Adolescencia e institucion educativa:
programa: Relaciones de poder-saber y subjetividad
Programa de adscripcion: Educacion y contextos socioculturales
Unidad Unidad de

base INIE apoyo

Periodo vigencia original: 01 enero a 31 diciembre 2013

Periodo ampliacion: 01 enero a 31 julio 2014

Carga académica % de tiempo aportado por el INIE

1.2. Resumen:

Este proyecio es una actividad de investigacion, se analizan la adolescencia y la
institucién educativa, interesa como se materializa el mal-estar desde la adolescencia y
como este grupo etario denuncia a la cultura sus inoperancias v, a la vez, empuja hacia la
transformacion y desarrollo de la cultura misma vy sus instituciones, En esta investigacion,
confluyen tres temas: el proceso de estructuracion subjetiva, especialmente durante la

adolescencia, la institucion educativa y el analisis del mal-estar en la cultura.
El rechazo v la expulsion del sistema de educacién formal, en la actualidad, es un

problema definido como tal por las autoridades institucionales y los expertos. Para esta
investigacion va a ser entendido como una de las manifestaciones del mal-estar de la
cultura, apuntalado por los y las jovenes que denuncian las grietas y fracasos de las
instituciones y de la institucién educativa en particular. Es asi como arribamos a un analisis
de la institucién educativa y en el dispositivo que alli se juega, a través del proceso de
ensefianza-aprendizaje, se hard énfasis en tres ejes fundamentales que intervienen en

dicho dispositivo: poder, saber y subjetividad.




1.3, Bescriptores:
Adolescencia-Subjetividad-Institucién educativa

1 ANTECEDENTES
2.1 introduccién:

Esta actividad de investigacién surge del interés en transformar los contenidos de mi tesis
de doctorado, en forma de libro para su correspondiente publicacion. El titulo de la tesis es
el siguiente: “la institucion educativa en la actualidad: una tensién entre la
independencia y el sometintiento” A coniinuacién voy a exponer brevemente los
fundamentos que me llevaron a escoger el analisis de la institucién educativa y su lugar en
la construccion de la subjetividad adolescente.

Durante la adolescencia, la familia sigue ocupando un lugar, pero un lugar que hay
que reelaborar, no puede permanecer como el centro desde el cual ver el mundo, sino que
debe constituirse como el sitio de apoyo para salir al mundo. Y en el afuera la institucién
educativa continta siendo la estructura que le permite al adolescente transitar, moverse, en-
sayar posturas, ocupar lugares nuevos, distintos al que se ocupa en la familia.

Los y las adolescentes requieren la libertad para desenvolverse, pero también la
estructura que les brinde contencién, y la escuela sigue siendo la alternativa que la sociedad
ofrece. Cuando esta no existe como posibilidad, el vacio que deja es ocupado por la .
pandilla, la barra o las agrupaciones de jovenes que han hecho de su cotidianidad un acting.
Esa es la gran paradoja de la adolescencia: se clama por la independencia, por la ruptura del
control vigilante del adulto, pero se requiere de su acompafiamiento para transitarla.

Es preciso reconocer que ese vinculo que se establece entre docente y estudiante
tiene implicaciones para ambos, ya que el lugar en que se es signado por el otro tiene
consecuencias subjetivas y define la posicion asignada y asumida dentro y fuera de estos

escenarios institucionales. Finalmente, estamos en un espacio, espacio institucional, donde,




para quienes lo habitan, pareciera que nadie ocupa la posicién esperada, pues, para los
jovenes, sus docentes no se sittan en el iugar deseado vy, para los docentes, el problema es

que los jovenes no asumen el lugar que les corresponde.

2.2 Justificacién del proyecto

Esta actividad de investigacion pretende brindar, por medio de la publicacién de un
libro sobre la institucién educativa y su lugar en la construccién de la subjetividad
adolescente.  En la investigacion se abordan las condiciones de socializacién en las
relaciones instiftucionales v en la constitucion de Ja suhietividad adolescente oue
posibilitan o dificultan el desarrollo de un proyecto para los sujetos adolescentes. Este
andlisis de la institucion educativa y de las personas adultas en su lugar de docentes, guias,
orientadores o directores a cargo de los procesos de ensefianza-aprendizaje que se espera
que funcionen en eso que se llama colegio o escuela, me conducen a trabajar durante
algunos afios en la Escuela de Orientacidn y Educacién Especial de la Universidad de Costa
Rica, especificamente en la Seccion de Psicopedagogia’. Poco a poco, la institucién
educativa empieza a ser un tema de inferés en mi desarrollo académico. Es, pues, esta la
segunda fuente que nutre el interés de la presente investigacién. anélisis y reflexion de la
cultura y sus malestares. Con un foco claramente dirigido hacia la adolescencia y la
instifucion educativa, me interesa como se materializa el mal-estar desde la adolescencia y
como este grupo etario denuncia a la cultura sus inoperancias v, a la vez, empuja hacia la
transformacion y desarrollo de la cultura misma y sus instituciones. De manera que, en

esta investigacion, confluyen tres temas de mi interés: el proceso de estructuracién

! Seccidn a cargo de los cursos de psicologia y desarrollo para todas las carreras de |a Facultad de
Educacidn,




subjetiva, especialmente durante la adolescencia, la institucién educativa y el andlisis del

mal-estar en la cultura.
Inicio el recorrido iedrico que sustenta esta investigacién con el andlisis de la

constitucion de las instituciones de la cultura, desde sus origenes, hasta llegar a nuestros
tiempos modernos, lo que nos lleva, inevitablemente, al estudio de la discusion
modernidad-postmodernidad, para arribar al anidlisis de la conformacién del lazo social en
la actualidad y, desde alli, adentrarme en las manifestaciones del mal-estar en la cultura en

nuestro tiempo.
El mal-estar en Ja cultura, tal cual lo planteé magistralmente Freud, tiene que ver

coit la bmposibilidad, la imposibilidad de ia piena felicidad o el pretendido bienestar
absoluto. La cultura tiene un precio innegociable, para preservar la vida en comunidad se
requiere Ja remuncia pulsional. Pero este no es todo el origen del mal-estar, sefiala Freud
(1930), pues a estas renuncias hay que agregar las exigencias excesivas, no en pocos casos

innecesarias, provenientes no solo del exterior sino también del interior del psiquismo, a

través de la instancia superyoica, punitiva y exigente, que exige lo imposible, la perfeccion.
El rechazo y la expulsion del sistema de educacioén formal, en la actualidad, es un

problema definido como tal por las autoridades institucionales y los expertos. Para esta
investigacién va a ser entendido como una de las manifestaciones del mal-estar de la
cultura, apuntalado por los y las jévenes que denuncian las grietas y fracasos de las
instituciones y de la institucién educativa en particular. Es asf como arribamos a un analisis,
en la actualidad y en la realidad nacional, de esta institucién, la cual cumple un papel
determinante, como se ha sefialado ya, en tanto garante de la cultura, pero ademés de vital
importancia en el proceso de construccion subjetiva, especialmente  durante la

adolescencia; la institucion educativa es, en este proceso de estructuracion subjetiva, el



escenario ideal donde se libra gran parte de la batalla adolescente por la conquista de un

lugar propio en 1a sociedad.
En esie andlisis de la institucién educativa y en ¢l dispositivo que alli se juega, a

través del proceso de ensefianza-aprendizaje, se hard énfasis en tres ejes fundamentales que
intervienen en dicho dispositivo: poder, saber y subjetividad, no siempre bien ponderados
en el abordaje de dicha institucidn, de su mal-estar y denuncia como institucion en crisis.

El aporte del conocimiento cientifico desarrollado en la investigacién se pretende
hacer accesible, en forma de libro, tanto a los profesionales de la educacion, investigadores
y estudiantes de psicologia y ciencias sociales, como a todas aguellas personas que trabajan
con problemas psicosociales que afectan a los y las adolescentes como consecuencia de la
desigualdad v la discriminacién en las relaciones entre las generaciones Y en general se
desea facilitar este conocimiento a la sociedad civil que conviven y hdian con estas

dificultades diarjamente.

2.3, Objetivos:

Objetive General:

Publicar y difundir investigacién realizada como tesis doctoral, cuyo tema gira en tomo a la
relacion de poder-saber en la institucion educativa y su peso en el proceso de estructuracion

subjetiva del adolecente.

Objetivos Especificos:
1. Elaborar y publicar 2 articulos que brinden aportes sobre las relaciones de poder y
saber en las interaciones entre adultos y adolescentes en el espacio institucional y su
lugar en el proceso de estructuracion subjetivo del adolescente.

2. Desarrollar el formato de libro y edicién del mismo a partir de mi tesis doctoral



. REFERENTE TESRICO
La cultvra y lazo social

En términos generales, de acuerdo con Freud, se puede definir cultura como todo
aquello que nos diferencia de los animales, que, en definitiva, es “la suma de operaciones y
normas que sirven a dos fines: la proteccion del ser humano frente a la naturaleza y la
regulacién de los vinculos reciprocos entre los hombres (Freud, 1930, p. 88).

Freud manifiesta que, si bien el dominio de la naturaleza es una de las primeras
manifestaciones culturales, el paso verdaderamente decisivo para la constitucién de la
cultura es la sustitucion de la fuerza bruta por el derecho, “la convivencia humana sélo se
vuelve posible cuando se aglutina una mayoria méas fuerte que los individuos aislados, y
cohesionada frente a esios. Ahora el poder de esta comunidad se contrapone, como
«derechow, al poder del individuo, que es condenado como «violencia brutay” (Freud,
1930, p. 94). Asimismo, la guerra debe ser sustituida por la justicia, la que se entiende
como “un derecho al que todos —al menos todos los capaces de vida comunitaria— hayan
contribuido con el sacrificio de sus pulsiones y en el cual nadie —con la excepcion ya
mencionada— pueda resultar victima de la violeEs importante, para una mayor
comprension de estas ideas, incluir aca la delimitacion de términos o conceptos que
propone Freud: “llamaremos «frustracién» (denegacién) al hecho de que una pulsién no
pueda ser satisfecha; «prohibiciény, a la norma que la establece, y «privaciény, al estado
producido por la prohibicién” (1927, p. 10).

De manera que cuando el sujeto queda atrapado en el registro imaginario, es decir, en
la relacion dual entre el yo y su semejante, le es dificil pasar al campo del intercambio, el

cual es posible desde el registro simbélico que remite a la palabra, de forma tal que la




palabra funcionara de mediadora o tercera en la relacion del yo con su semejante; es viable
entonces el establecimiento de un vinculo con el Otro de la culiura y no del semejante, que
permite ir mas alla del plano del las diferencias y semejanzas para entrar en el plano del
intercambio.

Lacan, con su concepiualizacion de real, simbdlico e imaginario, brinda un
instrumento teérico, a partir del cual no solo se puede tamizar cada uno de los principales
conceptos psicoanaliticos, tales como el falo, la funcién paterna y materna, el Edipo, sino
que también es posible pensar desde estos tres regisiros la realidad humana, de modo que la
dimensién imaginaria de la realidad remite a lo especular y es fuente del enfrentamiento
de a dos y la rivalidad, pero también del amor y del erotismo. La dimension simbolica de la
realidad refiere al atrapamiento del sujeto en la palabra y el discurso, compuesto por la
cadena significante. Y finalmente el registro de lo real remite a ese espacio més alla de lo
simbélico y lo imaginario, que es innombrable puesto que no pasa por el registro de la
palabra y que hace referencia al objeto imposible del deseo (Lacan, 1954).

Las privaciones que atafien a todos los seres humanos son tan antiguas como la
civilizacién misma, son las que le dieron origen y, como en todo origen hay un mito, Freud
propone el mito de la horda primitiva. Al respecto, apunta:

Con las prohibiciones que las originaron, la cultura inicié su desasimiento del

estado animal primordial, no sabemos cuantos milenios afrds, Para nuestra

sorpresa (... ) los deseos pulsionales que padecen bajo su peso nacen de nuevo
con cada nifio (...) son los del incesto, el canibalismo y el gusto de matar (...} La
conducta cultural hacia estos deseos pulsionales, los més antiguos, en modo
alguno es siempre la misma; solo el canibalismo parece proscrito en todas partes

y para el abordaje no analitico ha sido enteramente superado; en cuanto a los

S



deseos incestuosos, fodavia podemos registrar su intensidad detrds de su
prohibicién, y el asesinato sigue siendo practicado, y hasta ordenado, bajo ciertas
“condiciones, por nuestra cultura (1927, pp.10-11).

Si bien la aceptacién de grandes prohibiciones es aplaudida por la inmensa mayoria
de las personas, en el quehacer cotidiano y frente a la frustracién que genera limitarse en la
consecucion de esas gratificaciones, a pesar de reconocerse como prohibiciones necesarias
en pro del bien comin, en lo singular se estd dispuesto a brincar el limite y en privado
violar la prohibicidnncia bruta” (Freud, 1930, p. 94).

Sujeto, poder y saber

Foucault es un autor que presenta su pensamiento como una herramienta y asi la
ofrece a quicn de ella desee hacer uso. Se puede afiumar que Foucault se pensaba a si
mismo como “un relevo de la generacion de Sartre, en ruptura con el horizonte de
inteligibilidad marxista, presentado hasta entonces como el tinico posible” (Foucault, 1990,
p. 10). Se resalta, por otro fado, que en dicho pensamiento se encontrara siempre una
atenta y cuidadosa mirada genealégica, introduccién de la misma que es atribuida a
Nietzsche.

Seflala Morey, en la introduccién de Tecnologias del yo (Foucault, 1990), que,
convencionalmente, suelen distinguirse en la obra de Foucault tres etapas intelectuales:
1° Centrada alrededor de la pregunta por cl saber, a la que se suele conocer como

arqueologia y se ubica entre 1961 y 1969, donde sobresalen los textos Historia de

la Locura y Arqueologia del saber (Foucault, 1990, p. 10).
2° Conocida como Genealogia y gira en torno de la pregunta por el poder, periodo en

el cual se pueden ubicar El orden del Discurso, Nietzsche v la historia de la
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genealogia, de 1971, Vigilar y Castigar, de 1975, v la Voluntad de Saber, primer
volumen de lIa Historia de la sexualidad, de 1976.
3° Esta altima destaca aspectos de la gobernabilidad y suele sefialarse como la que se
organiza alrededor del tema de la subjetividad o de las tecnologias de la
subjetividad; parte de 1978 ¢ incluye los volumenes 2 y 3 de la Historia de la
sexualidad, El uso de los placeres v La inquietud de si, de 1984,
Esta periodizacidn responde a una visién cronologica, pero, como lo sefiala Morey,
desde:
(...) esta periodizacidén no se puede realmente apreciar en su integridad la obra de
Foucault, ni debe caerse en el errer de suponer que un méiodo sustituye al otro o se
pasa de uno a otro més avanzado, nada méas alejado de la realidad que esto. Es asi
como la Historia de la Locura, su primer texto arqueoldgico, esta infinitamente més
proximo a Vigilor y Castigar, el primer gran texio genealdgico, que no a Las
palabras y las cosas, Oltima obra en la que hace arqueologia de un dominio
histérico (Foucault, 1990, p. 14).
Es importante destacar la relacién entre genealogia y arqueologia. Para ello
recurrimos nuevamente a los planteamientos de Morey, quien sefiala que:
(...) la diferencia entre arqueologia y genealogia es la que media entre un
procedimiento descriplivo y un procedimiento explicativo (...) La arqueologia
pretende alcanzar un cierto modo de descripcion de los regimenes de saber en
dominios determinados y segin un corte histérico relativamente breve (Foucault,
1990, p. 14).
En Las palabras y las cosas, Foucault, citado por Morey, escribe que las ciencias

humanas “aparecieron el dia en que el hombre se constituy6 en la cultura occidental a la
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vez como aquello que hay que pensar y aquello que hay que saber” (Foucault, 1990, p. 15).
Seglin Morey, lo que la genealogia afiade es el inteiito de responder a la pregunta acerca de
quién o qué y por qué se decidio tal cosa y no cualquier otra de las posibles,

Finalmente, interesa resaltar que entre arqueologia y genealogfa existe una relacidn,
Juntas constituyen una pregunta y llevan a una practica que implica una concepeién del
sujeto.

A Foucault le inferesa investigar criticamente el ejercicio del poder y lo que ocurre
cuanao los individuos ejercen su poder sobre otros, No se frata del cémo, porque para &l el
poder como tal no existe (Foucault, 1983).

Para Foucauli, es necesario distinguir el poder que se ejerce sobre las cosas y
proporciona la capacidad de modificatlas, utilizarlas, consumirlas o destruirlas, poder que
surge de aptitudes directamente inscritas en el cuerpo o que sé transmite mediante
instrumentos externos, se trata de una cuestién de capacidad, pone en juego relaciones entre
individuos o entre grupos (Foucault, 1983), asi como el poder que se desprende de las
relaciones de comunicacién, al tener siempre presente que toda relacién de comunicacién
es, en sf misma, una cierta manera de actuar sobre el otro o los ofros (Foucault, 1983, p-
12,

Tenemos entonces que, para Foucault, existe una amalgama entre las relaciones de
poder, las relaciones de comunicacién y las capacidades objetivas. Se trata de tres tipos de
relaciones que “de hecho siempre se traslapan, se apoyan reciprocamente y se uiilizan
Inutuamente como instrumentos” (Foucault, 1983, p. 13).

Es en Figilar y Castigar, uno de los principales textos genealégicos, donde Foucault
hace un andlisis pormenorizado de las relaciones de poder-saber, Arranca su analisis en los

siglos XVIII-XIX, muestra el origen disciplinario de las ciencias humanas y estudia su
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configuracién a partir de delimitar el poder y los efectos de verdad que este poder produce,
transmite y reproduce. Sefiala Foucault que para la segunda mitad del siglo XVIII el
soldado es alguien que se fabrica: “ha habido en el curso de la edad clasica, todo wn
descubrimiento del cuerpo como objeto y blanco de poder” (Foucault, 2002, p. 140):

El gran libro del Hombre-Maquina ha sido escriio simultaneamente sobre dos

registros: el andtomo-metafisico, del que Descartes habia compuesto las primeras

paginas v que los médicos y los filésofos continuaron, y el técnico-politico que

estuvo constituide por todo un conjunto de reglamentos militares, escolares,

hospitalarios y por procedimienios empiricos y reflexivos para conirvolar y

corregir las operaciones del cuerpo. Dos registros muy distintos ya que se irataba

aqui de sumisién y de utilizacion y alld de funcionamiento y explicacién: cuerpo

util, cuerpo inteligible (Foucault, 2002, p. 140).

Foucault llama disciplinas a los métodos que permiten el control minucioso de las
operaciones del cuerpo, que garantizan la sujecién constante de sus fuerzas y les impone
una relacién de docilidad-utilidad. Manifiesta que el momento histdrico de Ia disciplina es
el momento en que el cuerpo humano entra en un mecanismo de poder que lo explora, lo
desarticula y lo recompone, Una “anatomia politica”, que es igualmente una “mecanica del
poder”, Afirma Foucault que “La disciplina fabrica cuerpos sometidos y aumenta las
fuerzas del cuerpo (en términos econdémicos de utilidad) y disminuye esas mismas fuerzas
(en términos politicos de obediencia)” (Foucault, 2002, p. 142). Esta anatomia politica se
materializa en una multiplicidad de procesos: “Se les encuentra actuando en los colegios,
desde hora temprana, mas tarde en la escuelas elementales; han invadido lentamente el
espacio hospitalario y en unas décadas han reestructurado la organizacion militar”

(Foucault, 2002, p. 142).
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Para ejercer su control, la disciplina echa mano de la organizacion del espacio
fisico. Es asi como:

1. Ladisciplina exige a veces el claustro: Si bien ha existido “el gran encierro” de los
vagabundos y de los indigentes, no solo por grande, eficiente, también existen otros
encierros, tal vez no tan notables (no por ello menos encierro), su calidad de
claustro no es tan evidente; pero ha habido otros mas discretos, igualimente eficaces,
como son los colegios, cuarteles y fébricas. La distribucién del espacio fisico de
algunos converntos transformados en colegios y de la fabrica son semejantes entre s
¥ tienen mucho en comin con ia forialeza y con una ciudad cerrada.

Ahora bien, indica Foucault que

el principio de claustro no es ni constante ni indispensable, ni suficiente en los

aparatos disciplinarios, Estos trabajan el espacio de una manera mucho més

flexible y mas fina. Y en primer lugar segtin el principio de localizacién elemental
o de la division en zonas. A cada individuo su lugar, y en cada emplazamiento

un individuo. El espacio disciplinario tiende a dividirse en tantas parcelas  como

cuerpos o elementos que repartir hay (...) Se trata de establecer las presencias
y las ausencias, de saber donde y cémo encontrar a los individuos, instaurar las
comunicaciones utiles, interrumpir las que no lo son, poder en cada instante

vigilar la conducta de cada cual, apreciarla, sancionarla, — medir las cualidades 0
los méritos. Procedimiento pues, para conocer, para dominar y  para  utilizar.
(Foucault, 2002, p. 147).
2. Por otra parte, explica Foucault que
la regla de los emplazamientos funcionales va poco a poco, en las instituciones

disciplinarias, a codificar un espacio- que la arquitectura dejaba en general
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disponible y dispuesto para varios usos. Se fijan unos lugares determinados para

responder no solo a la necesidad de vigilar, de romper las comunicaciones

peligrosas, sino también de crear un espacio Gtil (Foucauit, 2002, p.149).

Foucault analiza como, en la disciplina, los elementos son intercambiables. Esto es

asi porque cada uno de eflos es definido a partir del lugar que ocupa y con base en

la distancia que lo separa de los otros. La unidad, explica, es el rango, o sea, el

Ingar que se ocupa en una determinada clasificacion.

El rango, en el siglo XVIII, comienza a definir la gran forma de distribucidn de los
individuos en el orden escolar: hileras de alumnos en la clase, los pasillos y los
estudios; rango atribuido a cada uno con motivo de cada tarea y cada prueba,

rango que obtiene de semana a semana, de mes en mes, de afio en afio;

alineamiento de los grupos de edad unos a continuacion de los otros; sucesion de
las materias ensefiadas de las cuestiones tratadas segin un orden de dificultad
creciente. Y en este conjunto de alineamientos obligatorios, cada alumno de
acuerdo con su edad, sus adelantos y su conducta, ocupa ya un orden ya otro; se
desplaza sin cesar por esa serie de casillas, las unas ideales, que marcan una
jerarquia de saber o de la capacidad. Movimiento perpetuo en el que los  individuos
sustituyen unos a otros en un espacio ritmado por intervalos alineados (Foucault,
2002, p. 150).

Por ofra parte, la tactica disciplinaria logra la unidad entre lo singular y lo multiple.

Es asi como, a la vez que posibilita la clasificacién del individuo como tal, posibilita la

ordenacién de una multiplicidad dada. Seiiala Foucault que esto “es condicidn primera para

el control y el uso de un conjunto de elementos distintos: la base para una microfisica de un

poder que se podria llamar celular” (Foucault, 2002, p. 153).
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Se tiene también el manejo y uso del tiempo, que al parecer es parie de una
tradicion que les antecede. Dice Foucault que “a las nuevas disciplinas no les ha costado
trabajo alojarse en el interior de los esqueimnas antiguos. El rigor del tiempo industrial ha
conservado durante siglos un ritmo religioso” (Foucault, 2002, p. 154). De hecho, apunta
Fommdt@w‘ﬁmaMeﬂgbsbsmﬂmwsmﬁgommhmlﬂdonmmmasdedﬁdmkm:ﬂmlbs
especialistas del tiempo, grandes técnicos del rito y de las actividades regulares” (Foucauli,
2002, p. 154). Pero esta herencia las disciplinas la asumen y, a la vez, la modifican, sobre
todo se intenta perfeccionarla: el tiempo es organizado no solo en horas, sino que en
mintios y hasia segundos. “La exactitud y la aplicacién son, junio con la regularidad, las
\dﬁudesfhndanmn&ﬂesdeiﬁmﬂpocﬁsdpﬁnaﬂo”(Foucauh,ZOOZ,p.155)

Junto con el manejo del espacio y del tiempo, como ya se ha mencionado, las
disciplinas se ocupan del cuerpo. Expresa Foucault que el confrol disciplinario va més allg
de ensefiar o imponer una serie de gestos definidos, aunque lo hace; ademas de imponer el
gesto, impone la mejor relacién entre un gesto y la actitud global del cuerpo, porque
precisamente en la concordancia de esa relacién radica la eficacia y rapidez. Sefiala que “un
cuerpo bien disciplinado forma el contexto operatorio del menor gesto. Una buena letra, por
ejemplo, supone una gimnasia. Un cuerpo disciplinado es el apoyo de un gesto eficaz”
(Foucault, 2002, p. 156). Se trata de un cuerpo del que se espera docilidad hasta en sus
operaciones més elementales. Es asi como “el poder disciplinario tiene como correlato una
individualidad no solo analitica y celular sino natural y orgdanica” (Foucault, 2002, p. 160),

Ademas del control del gesto y, con él, el del cuerpo, estd la relacion entre el cuerpo
y el objeto que debe manipular, y esto no escapa al control, “la disciplina define cada una
de las relaciones que el cuerpo debe mantener con el objeto que manipula” (Foucault, 2002,

p. 156).
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Para recapitular, la disciplina controla el espacio, la distribucién de los individuos
en ese espacio, el cuerpo a iravés del control del gesio y la relacion del cuerpo con el
objeto; pero eso no es todo, la disciplina debe ocuparse de la utilizacidn absoluta del
tiempo.

En palabras de Foucault, el agotamiento del tiempo es mas que usarlo, es decir, se
trata de una utilizacién exhaustiva, no sobra, pero tampoco debe faltar; “la disciplina
procura una economia positiva; significa que hay que tratar de intensificar el uso del menor
instante, como si el tiempo en el mismo fraccionamienio fuera inagotable, el mdximo de
rapidez va a unirse con el maximo de eficacia” (Foucault, 2002, p. 158).

Para opiimizar el uso del tiempo, se esiruciuran los procesos de ensefianza: la
organizacién de los mismos estd diseflada y estructurada con el fin de intensificar la
utilizacién del tiempo. Sefiala Foucault que la ensefianza mutua se propone como una
organizacién que evita tener que esperar al maestro, al eludir el caracter lineal y sucesivo
de la ensefianza. Se regula asi “el contrapunto de operaciones hechas, en el mismo
momento por diferentes grupos de alumnos, con la direccién de los instructores y de los
ayudantes, de suerte de que cada instante que transcurria estaba lleno de actividades
multiples pero ordenadas™ (Foucault, 2002, p. 158),

Un ejemplo de como se da ese proceso es resefiado por Foucault, quien cuenta que,
en 1667, la forma de servidumbre iba mezclada con una transferencia de conocimiento,
como evidencian los procesos de transmision propios de los aprendices, cuya esencia es la
adquisicién individual de un saber hacer. En ese proceso de aprendizaje no media ninguna
organizacion, el aprendiz es un ayudante para el maestro y, mientras ayuda, aprende. Esto
cambia radicalmente con el nacimiento de las escuelas. Resefia Foucault que, en 1737, un

edicto organiza una escuela de dibujo para los aprendices de los Gobelinos, lo cual no tiene
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como propésito reemplazar la formacidn con los maestros obreros, pero si completarla.
Con este ejemplo, se puede apreciar ya una idea distinta del manejo del tiempo y un interés
en su aprovechamiento:

Esta escuela de los Gobelinos no es sino el ejemplo de un fendmeno importante: el

desarrollo, en la época clasica, de una nueva técnica para ocuparse del tiempo de

las existencias singulares; para regir las relaciones del tiempo, de los cuerpos y

de las fuerzas; para asegurar una acumulacién de la duracién y para invertir en
provecho o en utilidad siempre acrecentados el movimiento del tiempo que pasa

(Foucauli, 2002, p. 161).

Indica Foucault que la organizacion militar muesira con toda claridad como las
disciplinas analizan el espacio, descomponen y recomponen las actividades, Ademés
“deben ser también comprendidas como aparatos para sumar y capitalizar el tiempo. Y esto
por cuatro procedimientos” (Foucault, 2002, p.161), a saber:

1. Dividir la duracion en segmentos sucesivos o paralelos, cada uno de los cuales debe
llegar a un término especificado. O sea, descomponer el tiempo en tramites
separados y ajustados.

2. Organizar estos trémites de acuerdo a un esquema analitico —sucesiones de
elementos tan simples como sea posible~ combinindose con una complejidad
creciente,

3. Finalizar estos segmentos temporales, fijarles un tiempo marcado por una prueba
que tiene por friple funcién indicar si el sujeto ha alcanzado el nivel estatutario,
garantizar la conformidad de su aprendizaje con el de los demés y diferenciar los

dotes de cada individuo.
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4. Disponer series de series, cada individuo se encuentra incluido en una serie
temporal, que define especificamenie su mvel o su rango. Polifonia disciplinaiia de

los ejercicios (Foucault, 2002, pp. 162-163).

Este manejo disciplinario del tiempo de la organizacion miilitar pasa, poco a poco, a
la practica pedagogica, donde define, a su vez, un fiempo para el apiendizaje, que
paulatinamente se va delimitando y diferenciando del tiempo adulto. Es un tiempo que
prepara para adguirir un oficio, “disponiendo diferentes estadios separados los unos de los
otros por prucbas graduales; determinando programas que deben desarrollarse cada uno
durante una fase determinada, y que implican ejercicios de dificultad creciente, calificando
a los individuos segin la manera en que han recomrido estas series” (Foucault, 2002, p.
163).

Esta organizacion en serie, que propone la sucesion de diferentes actividades, a la
vez que optimiza el tiempo y el proceso de transmision del saber, permite toda una
fiscalizacion de la duracion por parte de quien tiene el poder, con lo que se logra un control
minucioso y una intervencion puntual en cada momento del tiempo, por tanto utiliza a los
individuos segun el nivel que tienen en las series que recorren. “El poder se articula
directamente sobre el tiempo, asegura su control y garantiza su uso” {Foucault, 2002, p.
164).

Estos procedimientos disciplinarios con el manejo del tiempo dan la idea que se
tiene control sobre ¢l mismo, que este es lineal, ascendente e integrador, y que conduce a un
punto final, es decir, se cuenta con un esquema evolutivo de menos a més, de menor a
mayor (Foucault, 2002),

Todo el proceso se organiza con esta l6gica evolutiva y el ejercicio es la técnica

con la cual se logra imponer a los cuerpos tareas a la vez repetitivas y diferentes, pero
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siempre graduadas. Insiste Foucault en que de lo que se trata es de instaurar “un
«programan escolar que siga al nifio hasta el término de su educacién y que implique de
afio en afio, de mes en mes” (Foucault, 2002, p. 165).

Por oiro lado, explica Foucault que los dispositivos de seguridad tienen una
tendencia constante a ampliarse, es decir, son centrifogos. “Se integran sin cesar nuevos
elementos, la produccion, la psicologia, los comportamientos, la maneras de actuar de los
productores, los compradores, los consumidores, los importadores, los exportadores y se
integra al mercado mundial” (Foucault, 2006, p. 67). O sea que, en el caso de los
disposiiivos ae seguridad, se esia irente a conjuntos cada vez mas grandes.

Por otra parte, la prohibicién es solo uno de los procedimientos de exclusién en
nuestra sociedad. Sefiala Foucault que también la scparacién y el rechazo son otras formas
de exclusion, como, por ejemplo, la separacién entre normal y anormal, razén y locura. Y,
finalmente, también, como otra forma de exclusidn, esta la separacién entre lo verdadero ¥
lo falso (Foucault, 1992), a lo que se le puede llamar voluntad de verdad, lo que, como
todos los otros procedimientos de exclusion, tiene un soporte institucional, que le permite
imponer su discurso sobre los otros discursos, voluntad de verdad, que “estd a la vez
reforzada y acompafiada por una densa serie de practicas como la pedagogia, como el
sistema de libros, la edicién, las bibliotecas, como las sociedades de sabios de antafio, los
laboratorios actuales” (Foucault, 1992, p. 18).

Foucault observa que existen otros muchos procedimientos de control y delimitacién

del discurso. Los aqui mencionados son los que funcionan como sistemas de exclusién y

“conciernen sin duda la parte del discurso que pone en juego el poder v el deseo”

(Foucault, 1992, p. 21).
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Finalmente, es importante resaltar, como lo hace Foucault, que todos estos
procedimientos, desde los rituales establecidos para hablar, hasta los procesos establecides
en los sistemas de educacion, asi como las sociedades de discurso y los grupos doctrinales,
estdn vinculados entre si y “aseguran la distribucion de los sujetos que hablan en los
diferentes tipos de discursos y la adecuacion de los discursos a ciertas categorias de sujetos.
Digamos en una palabra que ésos son los grandes procedimientos de sumision del discurso”
(Foucault, 1992, p. 38
Con este repaso de las proposiciones de Foucault, ha interesado resaltar los temas del
poder y la dominacidn, asi como el vinculo entre razon y poder. Se ha destacado ¢omo las
sociedades de control sustituyen vy se mezclan con las sociedades disciplinarias y esto

determina también las posiciones de recistencia, ane muestran el lado bueno del noder.

El sujeto adolescente

Cuando se menciona la adolescencia, en esta investigacion, se estard haciendo
referencia a lo adolescenie que es propio y forma parte fundamental del proceso de
estructuracion subjetiva. Entenderemos este proceso como lo desarrolla la psicoanalista

(13

Silvia Tubert (1982), quien plantea que en esta estructura llamada adolescencia “se
reescribe todo lo construido hasta el momento de su cristalizacion y, a su vez, persistira
posteriormente, resignificandose de continuo de diferentes maneras, en funcion de las
experiencias del sujeto y de sus relaciones con el universo simboélico del que forma parte”
{(p.106).

Para hablar de un proceso adolescente, se requiere que se estén llevando a cabo estos
trabajos simbolicos, que comprenden uma posicion muy distinta del sujeto frente a su
familia, frente a los adultos y figuras de autoridad, distinta en relacién con el nifio o la nifia

que fue.

Estos cambios son, en esencia, lo adolescente y, por lo general, se producen en
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cierto periodo de edad, entre los 12 y los 19 afios: la adolescencia. Pero no necesariamente
hacen su aparicién Unicamente ahi, pueden presentarse en ¢l transcurso de la vida, en
diferentes momentos y frente a situaciones cifticas,

Freud (1905), al plantear su teorfa sobre la sexualidad infantil, pone de manifiesto
fundamentalmente dos aspectos que me interesa resaltar en este momento. Primero, que la
sexualidad es un aspecto estructurante del sujeto humano ¥ que la misma se inicia con el
nacimiento; segundo, que la sexualidad infantil es constitutiva de la sexualidad adulta, pero
que son mruy diferentes. Enire la una y la otra se encventra la latencia, memento en el ser
humano donde la primacia de fa sexualidad cede su lugar, el cual es retomado con el
erapuje puberal, como parie del trabajo psiquico que le toca realizar al sujeto adolescente.
Freud define esto como la primera gran tarea de la pubertad, es el pasaje de la sexualidad
autoerdtica de la infancia a la sexualidad como una experiencia intersubjetiva. Este gran
trabajo del adolescente es un acontecimiento estructurante, es algo que se termina de
escribir con respecto a la vivencia de satisfaccidn, implica una renuncia a ser de su cuerpo
¢l objeto de su deseo, para dar pie a una nueva manera de satisfaccién que ‘involucra a
otros.

La salida del circuito familiar como un referente posibilita incursionar con nuevos
vinculos y nuevas formas de vincular; las figuras de identificacién no son ya, y a partir de
ese momento 1o lo seran més en exclusiva, los vinculos primarios, lo que permite al sujeto
tener nuevos referentes y con ello construir-se desde un lugar distinto.  Esta conquista de
lo extrafamiliar (Rodulfo, 1998) permite que el adolescente se vuelque al campo social; es
un Jogro que el sujeto adolescente debe trabajar y que conlleva su salida exogémica, Mas
rigurosamente se deberia hablar de una transmutacién, no solo de un pasaje. Se frata de que

lo familiar devenga extrafio para el sujeto, lo simboliza como no-yo, es decir, como si lo
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familiar no tuviera que ver con éloella. A través de este proceso aqui descrito queda
claro que la adolescencia es la estructura sobre la cual se resignifican las vivencias de la
infancia y producto de este proceso de estructuracion el sujeto adolescente logra una nueva
posicion, desde donde se relaciona con el mundo, pone a prueba todo y a todos, con la
capacidad real de cuesiionar a la cultura misma y producto de este cuestionamiento la
cultura se transforma.

Directamente relacionado con este proceso de estructuracién subjetiva de lo que
convenimos en llamar adolescencia, en la actualidad, estd lo que algunos autores, dentro
del psicoandlisis, han designado como la declinacién del padre. Fuera de él hay corrientes
que se manifiestan a favor de fortalecer la figura del padre y otras que celebran este declive
como parte de un proceso de liberacién que ha destronado el reinado patriarcal, pero no es
de interés desarrollar tal debate en estas paginas, aunque si es importante plantear la
posicién sobre la cual se sostendra el andlisis de los resultados de la presente investigacion.

Cabe recordar a Foucault, quien sefiala que, frente a la fallida promesa del siglo de
las luces, se instituyé lo que él denomina la voluntad de saber (Foucault, 2010), lo que
impuso su ley a los discursos. Es asi como el discurso médico y el pedagégico establecen ia
categoria de “lo normal”. En relacién con la adolescencia, hay un discurso un tanto bizarro
que promulga dar espacio a los adolescentes que ahora desde el discurso son considerados
“sujetos con derecho”, pero, desde ese mismo discurso, a veces, son abandonados por parte
de quienes deberian ser figuras de apoyo para crecer.

También, en ocasiones, este tema de los derechos se usa en contra de los sujetos
adolescentes, para reclamar un lugar de superioridad frente a ellos, por parte de los adultos
que consideran que han perdido capacidad de control sobre los y las adolescentes, ya que

con esto se legitima su autonomia, en detrimento del acatamiento de limites necesarios para
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el desarrollo de una comunidad. Pero 1o se trata de proclamar el endurecimiento de leyes y
de la autoridad del adulto sobie nifios y adolescentes, ni tampoco el abandono de estos, en
defensa de un supuesto reconocimiento y respeto de los derechos de nifios y adolescentes.
Como lo plantea Zabalza (2010), para crecer y emanciparse el sujeto adolescente requiere
separarse e independizarse del adulto y, con la misma intensidad, para logar esa ansiada
autonomia e independencia, requiere del apoyo y contencién de sus mayores.

Esta investigacién se enmarca dentro de la modalidad cualitativa, y toda investigacin
cualitativa siempre tiene un cardcter fenomenoldgico (Ruiz e Ispizua, 1989).  Si bien es
importante sefiaiar que podrian delimitarse al menos dos corrientes de pensamiento dentro
de este enfoque, esta investigacion se adscribe a la tradicion que parte de Heidegger gue
enfatiza la comprensién frente a la descripeion, generalmente identificada como la tradicién
fenomenolégica-hermenéutica, que, de acuerdo con Sandin (2003), desde el punto de vista
ontologico, “se refiere a una forma de existir/ser/estar en el mundo, donde la dimensién

fundamental de la conciencia humana es histérica y sociocultural y se expresa a través del

lenguaje” (p. 63).

IV, PROCEDIVHENTO METODOLOGICO

Se trata de repensar la escritura del documento de tesis, para darle formato de libro, lo cual
implica elegir un buen titulo, reestructurar el documento, ya que la actual obedece a las
exigencias propias de una defensa de tesis que es sometida a un tribunal, y seleccionar
aquellas partes que pueden ser refandidas o eliminadas, Ademads se debera clegr el disefio y
diagramacion optimas con ¢l fin de presentar un libro que resulte amigable a! lector,

Por ofra parte se seleccionaran dos apartados del documento final para con ellos escribir

dos articulos que cumplan con los reqisitos de comités editoriales que muestren interés en

el tema,

24




V. ANALISIS Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Se realiza un aporte tedrico al andlisis de la institucion educativa en 1a actualidad, asf como
de los procesos de estructuracién subjetiva durante la adolescencia, con base en la teorfa
psicoanalitica y los planteamientos focoultianos sobre las relaciones de poder
especificamente asi como sobre los proceos de saber y subjetividad, tomando en cuenta los
complejos nexos entre subjetividad, cultura y sociedad.

Con la publicacién tanto de los articulos como del libro se pretende brindar un aporte al
andlisis de la institucion educativa y sus debilidades, utilizando tanto una perspectiva
psicoanalitica como focultiana En otras palabras, se pretende elaborar un aporte a la
discusion actual sobre lo que se ha llamado el declive de la institucidén educativa. Dirigido
a investigadores en educacién, psicologia social, psicoanélisis y ciencias sociales en
general, asi como a docentes y profesionales que laboran en loa educacion secundaria que
estén interesados en ¢l analisis y conocimiento de los procesos institucionales y su impacto
en el desarrollo subjetivo adolescente, con base en la investigacion de los complejos nexos
entre subjetividad, cultura y sociedad.

Decidi uno de los articulos presentarloo a la Jornada Internacional de Educacién y
Subjetividad a realizarse en Buenos Aires los dias 5 y 6 de setiembre, el documento me fue
aceptado para su exposicion y posterior publicacion (Adjunto carta de aceptacién), El otro
articulo actualizado en su informacion y datos he decidido presentarlo como ponencia alo
Il Congreso Internacionaol de Investigacién Educativa, organizado por elo INIE, a
ralizarse en febrero del 2015. Y el iib.ro ya ha sido enviado a evaluadores externos y estoy
en el proceso de incorporacién de recomendaciones, asi como revision filologica y

diagramado. (adjunto todos los documentos mencionados)
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Fa institucién educativa en un mundo globaiizado

iSe fortalece o se deteriora?

La institucion educativa, evidentemente, estd determinada por las actuales
condiciones de desarrollo socioecondmico, hoy en dia definidas por lo que se ha llamado
globalizacion, proceso que concierne no solo a la economia, sino que involucra
transformaciones en el ambito politico y social, es decir, no se refiere exclusivamente a la
apertura comercial, ni tampoco se trata Gnicamente de procesos de inversion externa, se
trata de un proceso que transforma algunos aspectos de la vida politica del mundo, de los
paises y las regiones, en ¢l intercambio ahora, global.

Si analizamos el proceso de globalizacién, habria que admitir, ante todo, la
importancia del mismo como un elemento que se ha converiido en el marco de referencia
obligado, en muchisimos andlisis politicos y sociales, al punto que, si se quiere
contextualizar bien cualquier fendmeno actual, debe ser inscrito dentro de esto denominado
globalizacion o mundializacién.

Se puede definir la globalizacion como un proceso actual, que tiene como base
fenémenos econémicos y por ende implicaciones sociales. Jameson (2004) plantea que
posmodernidad y globalizacion son una misma cosa: “Se trata de las dos caras de un mismo
fendmeno. La globalizacién lo abarca en términos de informacién, en términos comerciales
y econdmicos. Y la posmodernidad, por su lado, consiste en la manifestacion cultural de
esta situacion” (p. 33). Si, de acuerdo con Jameson, la posmodernidad es la logica cultural
del capitalismo tardio, la globalizacion vendria a ser la 16gica de produccion y reproduccién

social del sistema capitalista encaminado a la consolidacion del mercado mundial. Dado



que el capitalismo ya ha logrado en otros momentos la conformacién de un mercado
mundial, es imprescindible exponer las particularidades del  actual proceso de
globalizacion:

Se trata de un proceso de globalizacion que ha logrado la interconexién productiva

del capital mundial gracias a la maduracién del capital industrial 2] interior de las

naciones del hemisferio norte y el inicio de una conexién productiva directa, cuyo
rasgo mas distintivo es la maduracién de la subsuncién real del proceso de trabajo

inmediato bajo el capital a escala planetaria (Barreda, 2001, citado por Pérez v

rlores, 2003, p. 4).

Por su parie, la CEPAL (2002) define la globalizacién como “la creciente
gravitacién de los procesos financicros, econéiicos, ambientales, politicos, sociales y
culturales de alcance mundial en los de caricter regional, nacional y local” (p. 2). Para
esta organizacion, en el terreno econdmico i)ero, sobre todo, en el sentido mas amplio del
término, “el actual proceso de globalizacién es incompleto y asimétrico. La dindmica del
proceso de globalizacion esté determinada, en gran medida, por el cardcter desigual de los
actores participantes” (CEPAL, 2002, p. 3).

Evidentemente, la  globalizacién estd referida a la expresion econémica del
capitalismo y, como tal, tiene miltiples manifestaciones. Como un proceso especifico
hacia la consolidacién del mercado mundial, la globalizacién puede manifestarse de
diferentes maneras sobre los dispositivos que hacen parte del espacio geografico, tal como
lo plantean Pérez y Flores (2005), quienes enumeran lo siguiente:

a) Tendencias institucionales hacia la construccién de acuerdos internacionales, como
es el caso del ALCA o los TLC.

b) Fusion de empresas trasnacionales, con elevada capacidad de movilizacién, con




empresas nacionales de gran consolidacion en el espacio local.

c) Construccion de infraestructuras regionales que enlazan a los nicleos productivos.

d) Privatizacion de riquezas naturales, tales como bosques, reservas acuiferas, entre
otros.

€) Forialeqimiento y surgimiento de nuevos movimientos sociales que cuestionen las

formas tradicionales de hacer politica.

Bl proceso de globalizacion es, pues, la estrategia de expansién del capitalismo y, a

Ja vez, el capitaiismo, como io plantea CEPAL (2002), “es ¢l tnico fenémeno histérico que
ha tenido alcances verdaderamente globales, aunque incompletos” (p. 2).
David Mato (2001) diferencia entre Io que llama globalizacion neoliberal o globahizacion
desde arriba y globalizacién desde abajo. Establece este autor que, en diferentes foros, con
la participacion de diversos actores sociales, se ha posibilitado que se impulsen proyectos
politicos y econdmicos basados en lo que se suele denominar peculiaridades cultwrales, las
cuales “son producidas en el contexto de sistemas de relaciones con una amplia gama de
actores sociales, de los mismos paises y también con un espectro diverso de organizaciones
del exterior” (s. p.), que pueden ser locales o globales,

En relacién con lo anterior, la CEPAL (2002) explica que hay procesos que fienen
su propia dindmica y que, si bien estan ligados a la esfera econdmica, la trascienden,
procesos que han adquirido una gran importancia a nivel mundial, “Uno de los mas
positives es el que esta organizacion ha denominado «globalizacién de los valores»,
entendida como la extensién gradual de principios éticos comunes” (CEPAL, 2002) y cuya
manifestacion mas cabal .5011 las declaraciones sobre los derechos humanos, en sus dos
dimensiones mas importantes, “la legitimacién de la diferencia como un derecho y su

correlato el respeto a la diversidad” (p. 5). De manera que la globalizacion también ofrece



grandes oportunidades, sobre todo en el terreno no econdmico, como la mencionada
expansién de los valores globales, asf como la creacién de mecanismos mternacionales de
defensa de la cindadania. Todos estos adelantos notables “se reflejan en la consolidacion,
sin duda insuficiente, de los derechos humanos, la democracia, la igualdad de género y el
respeto de la diversidad étnica” (CEPAL, 2002, p. 11).

Si tomamos en cuenta lo anterior, se puede afirmar que la globalizacién implica
riesgos y oportunidades, especialmente para los paises en situacion de desventaja
econbmica, que enfrentan la suerte de ser receptores de los efectos de las politicas
internacionales.

La institucion educativa es una institucién sobre la cual se apoya el Estado, de
Inanera qué es necesario destacar su papel y reconocer el cardcter pluralista, la
diferenciacion y la complejidad como datos de los cuales hay que partir para su
caracterizacion. El papel relevante de la misma da cuenta de un proceso social dindmico y
colectivo, que expresa la desarticulacién de los vinculos tradicionales de cohesion social.
Si bien la iglesia sigue siendo una institucién de peso, la institucion educativa tiene un lugar
tal que deja a esta, si se quiere, con un carécter mds marginal.

El debilitamiento de los Estados es inversamente proporcional a un fortalecimiento
de la influencia politica y a la toma de decisiones de orden macro en manos de un sector
social, ligado al poder econémico.

Para resumir, podemos aseverar que nos encontramos frente a un mundo
globalizado hegemoénicamente neoliberal. En este escenario, el papel de Estado, para
Centroamérica y especificamente para Costa Rica, se.orienta a favorecer esos procesos, o
sea, asegurar la propiedad privada y apoyar el funcionamiento sin obstaculos del mercado,

lo que implica favorecer los procesos de apertura en aquellas esferas de la economia donde,




hasta el momento, no habia incursionado el sector privado, como es el darea de servicios.
Tendencia ya presente en los PAE'

En abril de 1991, Calderdn (presidente de la Reptiblica) logré un acuerdo con el

FMI, el que aseguraba el desembolso de US$120 millones del Banco Mundial como

apoyo al PAE II. Simultancamente, ¢l Gobierno inicido un didlogo con el Banco

Mundial y el BID acerca de la posibilidad de un PAE HI Una amplia gama de

instituciones  publicas fue puesta en la mira para la privatizacion,

desmonopolizacidn o nuevas regulaciones, bajo el PAE 1. Calderén se
comprometié a promulgar una Ley de Concesioén de Obras Publicas, que permitiria

la inversidn privada en la infraestructura fisica de puertos, carreteras, acropuertos y

ferrocarriles, y una Ley de Democratizacién Econémica, la que permitiria la

privatizacion de actividades estatales subsidiarias (incluyendo cuatro empresas de

CODESA) y una reduccidn en la planilla del sector publico, recortando 2500

empleos (Banco Mundial, 1992c; Inforpress, 19 de marzo y 23 de abril de 1992,

Citados por Bull. 2008, p.144).

Con estos PAE, por ejemplo en las telecomunicaciones, se inicid el proceso de
apertura y privatizacion, hoy una realidad. Tema que fué uno de los aspectos cenirales y
mas confrovertidos durante el proceso de aprobacidn del Tratado de Libre Comercio (TLC)
con los EE.UU. Es asi como en el afio 2000, las fuerzas politicas y sociales progresistas

se lograron aglutinar nacionalmente contra la privatizacion de los servicios de electricidad

! programa de Ajuste Estructural (PAE) fue una de las condiciones impuesta por el Banco Mundial para la
concesion de un Préstamo de Ajuste Estructural {SAL) ambos se firman en la misma ley , ello lev a Costa
Rica a acordar con dicha institucion el PAE | {Asamblea Legislativa, 1985-a} y el PAE |I {Asamblea Legisiativa,
1989), El PAE 1li fue enviado a la Asamblea Legislativa durante la Administracién Calderdn, pero no fue
posible su aprobacidn; sin embargo, en 1995, durante la Administracion Figueres, se aprobé el PAE I
{Asamblea Legislativa, 1994)



y telecomunicaciones del Instituto Costarricense de Blectricidad (ICE). Sin embargo, a
pesar de que el proyecto en una primera instancia fue “derrotado en la calle”, éste seria
posteriormente la “base sustancial” de los subsiguientes acuerdos inmersos en el TLC. y el
actual proceso de apertura comercial (Robles, 2011)

Aunado a lo anterior, estd el tema del gasto publico, el cual, ademias de ser escaso, es
absolutamente predeterminado, se niega casi por completo a las contingencias, 1o que deja a
los paises centroamericanos en condiciones casi nulas para innovar o transformar y, més
bien, tendientes a la repeticion.

Con respecto a la cuestion de la desigualdad, es evidente que, si los sectores mas
vulnerables socialmente coniintan quedandose al margen del cobijo que brindan las
instituciones estatales, se les condena a la reproduccion de la miseria, tema que sin duda es
el punto més destacado en el andlisis de la realidad centroamericana: la pobreza, la cual
aumenta en cantidad y en profundidad. La clave para reducir la pobreza en América Latina
es dotar de igualdad de oportunidades a los menos favorecidos, para mejorar su nivel de
vida mediante el acceso a la educacién, la salud, la infraestructura y los servicios
financieros. Evidentemente, para salir de esos niveles tan abrumadores de pobreza, se
hace necesario que se incremente la inversién orientada al fortalecimiento y aumento del
capital humano, es decix, que se amplie la inversién en educacién, salud y nutricién para
toda la poblacion.

En nuestro pais, si bien los indicadores de salud y educacién han mejorado, los
indicadores de designaldad social han aumentado. Esto segin lo reporta el ultimo Informe
del Estado de la Nacion (2010):

La tendencia hacia una mayor desigualdad en la distribucién del ingreso y el

estancamiento en la incidencia de la pobreza de nuevo convergieron con una




mejora de los indicadores de educacion y salud. Los progresos en estos dos

ambitos, si bien importantes, resulian insuficientes para enfrentar los desafios

que se aproximan de cara al avanzado proceso de transicion demogréfica y

epidemiologica que vive el pais, que en la 'prc’)xima generacion presionard el

sistema de seguridad social (p. 45).

De Jo anterior se desprende que “la economia real provoca desigualdades cada vez
m4s amplias, que los mayores niveles de inversion social no logran revertir” (Estado de la
Nacién, 2010, p. 50). Sefiala también este informe que “el aumento de la desigualdad en el
2009 refleja como la crisis econdmica se ensafié sobre todo con los mas pobres, pero
ademas cémo algunos de los mas ricos obtuvieron ventaja de ella” (p. 52).  Sttuacién que
no es de extrafiar, pues, como ya se ha afirmado, estamos en una sociedad de mercado, se
rata de un sistema que discrimina, un sistema que segrega, un sistema al que no le
interesa la justicia social, un sistema que promueve el desarrollo y fortalecimiento de unos
en detrimento de otros, tanto a nivel macro como microsocial. Se trata de la prevalencia de
una l6gica marcada por lo que algunos han llamado el capitalismo salvaje, donde no hay
pudor ni prudencia. Si el precio para el desarrollo es el deterioro y la marginacién de
grandes sectores sociales, el precio se paga, en pos del supuesto desarroilo.

Esta particular manera de estar juntos es una forma de hacer lazo social marcada
por el sometimiento, el atropello y el abuso de unos sobre otros, que fortalece lo individual
en perjuicio de lo colectivo, Estamos frente a una sociedad con un manifiesto sesgo
narcisista?, con todo lo que implica el narcisismo, de modo que se favorece el

egocentrismo, lo que implica dificultades para la empatia y el favorecimiento de posiciones

21 a identidad deviene precaria al perderse anclaje cultural junte con sus puntos de referencia internos. La
subjetividad se retrae hasta un niicleo defensivo, ensimisméndose, se promueve el goce hedonista en el
consumo, fragmentando los lazos sociales existentes.



individualistas.  Esta l6gica, que se asienta en lo que s¢ ha dado en llamar la sociedad de
consumo, la cual, al decir de Bauman (2003)

Se caracteriza por considerar al mundo como un depdsito de potenciales objetos de

consumo, alentar la buisqueda de satisfacciones e inducir a los individuos a creer que

dar satisfaccidn a sus deseos es la regla que debe orientar sus elecciones. Se
constituye, de este modo, como una necesidad gxistencial para lograr una vida

vélida y exitosa” (p.85).

Esto es violencia porque, al fomentarse Ia fe en el libre comercio, el individualismo
posesivo, y su correlato, ei consumo hedonista y el “salvese quien pueda” (Lipovetsky,
1996) se privilegia el individualismo y lo importante es la capacidad de consumo de cada
sujeto por tanto la riqueza material es el objetivo y no hay responsabilidad social en Ia
busqueda de esa riqueza, por el contrario no es determinante io que queda destruido en el
camino hacia la consecucién de la misma y de nuevos productos de consumo, prevalece
una exacerbacion del individualismo y del éxito econémico como medida de logro. Por
tanto, no es de extrafiar que estemos inmersos en una sociedad con una estética violenta y
un gusto por el sometimiento del otro.

La institucién educativa, en la actualidad, no solo esta sumida dentro de esta légica,
sino que la reproduce, ya hace més de 40 afios. Pierre Bourdieu, en su libro Los herederos,
denuncia el mito liberal de la neutralidad de la escuela y destaca la funcién politico-
ideolégica y reproductora del orden social dominante como tarea fundamental de la
institucion escolar. No obstante, esta reproduccion no es sin contradicciones ni grietas
que dejen paso a la transformacién y construccién de la disidencia, porque de su mismo
seno brotan las posibilidades de oposicién que se manifiestan en las voces, poses y actos

de resistencia. Esto es posible, porque, inevitablemente, en la fransmisién no solo se




reproduce, sino que también se produce; ademds se trata de un mecanismo de adquisicion
del capital cultural (Bourdieu, 2004} para aquellos individuos o grupos que no tienen la
oportunidad de obtenerlo mediante herencia familiar. Evidencia todo esto el lugar
determinante y fundamental que mantiene la institucién educativa, tanto a nivel individual

como social,

La educacién secundariz en Costa Rica?

La crists econémica de los afios ochenta involuciéd una redefinicion del modelo de
desarrollo costarricense. Como se indica en el Sexto Informe sobre el Estado de los
Dereches de la Nifiez y la Adolescencia en Costa Rica (EDNA, 2008), implicé un
estancamiento y, en ciertos casos, hasta un retroceso en el presupuesto asignado como
gasto publico en educacion, lo cual tuvo alcances en la cobertura v retencién de la
poblacién en el sistema (UNICEF-UCR, 2008). Una de las consecuencias que més

sobresale por la implementacién de este huevo modelo de desarrollo es el “debilitamiento

*En Costa Rica, de acuerdo con la Constifucién Politica, la educacion es obligatoria y gratuifa hasta lo
gue se denromina la educacion general bisica, que incluye la ensefianza primaria y el tercer ciclo de la
educacién secundaria. La ensefianza primaria comprende la educacién preescolar y el primer y
segundo ciclos, cada uno con tres afios de duracién; la educacién secundaria o media comprende el
tercer ciclo de la educacién, con una duracién de tres afios. Hasta este tercer ciclo corresponde a la
educacion general basica. Pero la educacion secundaria o media tiene un ciclo mas que se denomina
ciclo diversificado, para este IV ciclo hay tres modalidades: académica, con dos afies de duracién
(décimo y undécimo afios), artistica, también de dos afios, y técnica, que es de tres afios (décimo,
undécimo y duodécimo); en las dos ltimas modalidades, al ser concluidas, se entrega un titulo de
técnico medio en la especialidad cursada, ademas del titulo de conclusién de estudios de la ensefianza
diversificada que es el que se entrega en ka primera modalidad, indispensable para proseguir estudios
superiores o universitarios.

Para efectos de esta investigacion, se nombrard come educacién formal a la que se lleva a cabo ea un
centro educative piblico o privado, de forma presencial e impartida por docentes, y se nombrari como
educacién no formal a aquellas modalidades que también ofrece el sistema de educacién costarricense
principalmente para personas que refoman la educacién después de haber interrumpido la secuencia
légica que propone la educacién formal. Por lo general, en estos sistemas se ineluyen personas con
rezago de edad y no son presenciales, un ejemplo de esto son los programas de educacion abierta que
ofrecen los {res ciclos de educacidn general basica y el programa de educacién diversificada a distancia,
modalidad que admite menores y mayores de edad, También est4 el programa de bachillerato por
madurez, solo para mayores de edad.



de la educacién publica en su papel de elemento integrador de nuesira sociedad y

medio de movilizacién social” (UNICEF-UCR, 2008, p. 67).
Sin embargo es importante destacar que nuestro sistema educativo sigue

colocéndose en los niveles intermedios de América Latina. Chile, Argentina y Brasil son
los pafses con las tasas més altas de matricula neta en educacién secundaria, seguidos por
Bolivia, Pert, México y Costa Rica. En el extremo inferior estdn Ecuador y Paraguay, y con
tasas muy bajas estdn varias naciones ceniroamericanas: El Salvador, Guatemala y
Nicaragua, Fl indicador de escolaridad promedio de la poblacién de 25 a 59 afios en la zona
urbana muestra rangos similates, pues los promedios mds altos (cercanos a once afios) estdn
en Chile, Cuba y Argentina, mientras que Cosia Rica tiene un promedio de 9,8 aflos, que la

sittia en la octava posicidn (entre dieciocho paises).
También en la inversion piblica en educacién se observan diferencias importantes,

pues en el 2005 fluctud entre un minimo del 1,6% del PIB en Republica Dominicana y un
méximo de 6,4% en Bolivia. Los paises con inversion educativa superior al 4% del PIB son

Brasil, Colombia, Costa Rica, México y Paraguay (UNICEF-UCR, 2008).
Por otra parte, el Tercer Informe del Estado de la Educacién (CONARE, 2011)

sefiala que sigue existiendo una brecha entre la tasa de escolarizacion en la educacion

primaria y la tasa de cobertura en la educacién secundaria:
Las tasas de escolarizacién en la educacion primaria muestran una situacion cercana

a la universalidad en el acceso, En 2010 la tasa neta fue del 100% en el primer ciclo
de la educacion tradicional y de 94,9% en el segundo ciclo (...) La tasa bruta en la
educacion secundaria tradicional pasé de 57,0% en 1999 a 84,9% en 2010. La tasa
neta, que incluye solo a la poblacion en edad de estudiar cada nivel, pasé de 51,4%

a 71,9% en el mismo periodo (CONARE, 2011).




En el siguiente cuadro se muestran los indices de cobertura y sus variaciones en los
ultimos cinco aios. Como se nota, ha habido un anmento en la cobertura en la educacion

secundaria, sin embargo todavia se esta lejos de alcanzar la universalizacion.

Cuadro N° 1
TASANETA DE ESCOLARIDAD EN EL SISTEMA EDUCATIVO

PERIODO: 2006 - 2010

Nivel 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010
INTERACTIVO IT 47,5 1 ART7 1 5451 565 1 57,7
CICLO DE TRANSICION | 95,7 | 83,3 | 93,7 | 93,5 | 92,5
100, | 100, | 100, | 100,
EDUCACION PRIMARIA 0 0 0 0 11000
EDUCACION SECUNDBARIA| 71,5 | 73,0 | 72,6 | 75,1 | 75.2

HICICLO 79,2 1 80,2 4798 | 81,6 | 83,8
EDUC. DIVERSIFICADA | 44,6 | 45,5 |1 46,5 | 48,7 | 48,9

Fuente: Grosser, 2012. Elaboracion personal con base en informacién del Departamento de Analisis
Estadistico del Ministerio de Educacidn Piblica, Republica de Costa Rica.

Asimismo, el Tercer Informe del Estado de la Educacién seiiala que “entre 1999 y
2004 se presenté un incremento de casi 8 puntos porcentuales en la educacion
diversificada™ (CONARE, 2011, p.121), sin embargo este ritmo de aumento en la cobertura
viene tendiendo a desacelerarse, al punto que se puede observar que del 2006 al 2010 ha
habido un alza de solo 4,3 puntos porcentuales. Practicamente descendid a la mitad el ritmo
de crecimiento.

Tenemos entonces que, pese a las mejoras en la cobertura, el sistema educativo
costarricense sigue sin atender a la mitad de la poblacién en edad de asistir al cuarto ciclo.
Esto quiere decir que hay una buena parte de la poblacién adolescente, entre los 16 y 18

afios, que no estd asistiendo a la educacién diversificada. En el mejor de los casos, este



grupo ha concluido la educacion general basica (ver cuadro 2) y no continda o interrumpe
sus estudios en el ciclo diversificado, que es justamenic ¢l que e permitirfa acceder a la

educacidn superior o téenica,

Cuadro N°2
DIFERENCIAL DE GENERO EN LOS PORCENTAIES DE LOS ALUMNOS QUE
LOGRARON TERMINAR LOS NIVELES ERDUCATIVOS QUE INICIARON ANOS
ATRAS. DEPENDECIA: PGBLICA, PRIVADA 'Y PRIVADA SUBVENCIONADA.
PERIODO 1997-2008

Hi ciclo diumo (académico y técnica)
Afio referencia Matricula inicial 7° Aflo Aprobados 9° % Aprobacion
Mujeres Hoembres Mujeres Hombres Mujeres Hombres
2006 37197 37915 2002 17774 15363 47,78 40,52
2001 38846 40882 2003 18930 16620 48,73 41,14
2002 40527 41749,857 2004 20385,857 17988,143 50,30 43,09
2003 42800 46104 2005 21328 19047 49,83 41,31
2004 42722 47046 2006 20716 18208 48,49 38,70
2005 43736 48273 2007 21545 19398 49,26 40,18
2006 44541 48503 2008 23044 19394 51,74 39,99
2007 43949 48052 2009 22181 19434 50,47 40,44
IV ciclo educacion diversificada diumna
Afio referencia Matricula inicial 7° Afio Aprobados 11° % Aprobacitn
Mugjeres Hombres Mujeres Hombres Mujeres Hombres
2000 37197 37915 2004 14632 11§79 39,34 3433
2001 38846 40882 2005 15233 12272 39,21 30,02
2602 42004 44025 2006 15973 13278 38,03 30,16
2003 42800 46104 2007 17017 13774 39,76 29,88
2004 42722 47046 2008 16514 13685 38,65 29,09
2005 43736 48273 2009 16938 14564 38,73 30,17

Fuente: Grosser, 2012. Elaboracion personal con base en informacién del Departamento de Analisis
Estadistico del Ministerio de Educacién Piblica, Repiblica de Costa Rica.

Como se puede observar en el cuadro 2, en el 2007, solo el 50,47% de mujeres y el
40,44% de hombres que ingresaron a sétimo en ese afio concluyeron en el 2009 la

educacion general bésica. Y en la educacién diversificada el nivel de aprobacién es mucho




mas bajo, por ejemplo, solo el 38% de las mujeres que ingresaron en el 2005 a sétimo
concluyeron en el 2009 la educacién diversificada; el porcentaje de hombres es alin menor,
solo el 30%. Persisten altos indices de pérdida en el transito por la educacién secundaria,
de tal manera que, como vimos, son muy pocos los que llegan a concluir. De esto se
desprende que la baja cobertura en educacién diversificada sigue evidenciando las fallas
del sistema. En el 2009, uno de cada cinco estudiantes de secundaria reprobd el afio
lectivo,

Asimismo el grafico 1 permite visualizar cémo la salida anticipada se da
mayormente en los niveles de sétimo y décimo, lo que demuestra una tendencia hacia la
baja bastante notoria. De alguna forma, las medidas adoptadas para subsanar esta enorme
falla en el sistema dan sus frutos.

Grafico N°1
TASA DE DESERCION INTER-ANUAL lii CICLO y DIVERSIFICADA PUBLICA y PRIVADA

PERIODO 2003-2008
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Fuente: Grosser, 2012, Elaboracion personal con base en informacién del Departamento de Andlisis
Estadistico del Ministerio de Educacion Piblica, Repiblica de Costa Rica,

Por otra parte, el cuadro 3 permite conocer los datos netos y relativos de los tltimos
sels afios (2005 a 2010): se nota que la tendencia a la baja se mantiene hasta el 2009; en el



2010 hay una ligera alza de un punto porcentual en sétimo, pero en décimo practicamente
se mantienen los mismos indices, de 11,7 % en el 2005 a 11,6 % en el 2010,
Cuadro N°3
REPETIENTES TERCER CICLO Y EDUCACION DIVERSIFICADA DIURNA

SEGUN ANO CURSADO
COLEGIOS PUBLICOS, PRIVADOS Y SUBVENCIONADOS
2005- 2010
Afio
Cursado 2008 w06 | 2007 | 2008 | a0 2010
Cifras absolutas
Total 3329} 34144 36407 34800 31022 36288
IH ciclo 26779 26823 28903 27418 21983 28522
7 14163 14611 15438 14947 12539 13460
g 7894 8473 9157 8960 7938 9861
e 1722 3739 4308 3511 3506 5201
Educ, diversific. | 6512 7321 7504 7382 | 7030 1766
10° 5498 6253 6542 6251 6000 5929
1 896 919 861 1030 021 1624
120 118 149 10i j01 118 213
Cifras relgtivas
Total Y 4| 22 11,6 10,0 1,6
I clelo 129 129 139 | o2 |2 1ois
7 154 15,7 16,8 162 134 143
g 123 13,1 140 14,0 11,8 14,5
g° 9.1 74 85 68 6,6 98
Edue. diversific. 76 I 82 79 YR EEY
10° 11,7 122 132 122 11,4 1,6
1° 28 28 24 29 2,5 42
120 19 24 16 14 1,6 28

Fuente: Grosser, 2012. Elaboracion personal con base en informacion del Departamento de Andlisis
Estadistico del Ministerio de Educacién Pablica, Repiiblica de Costa Rica.

Distintos estudios que se han utilizado en los informes del estado de 1a educacién coinciden
en sefialar dos grandes componentes que contribuyen a explicar las causas de la salida
anticipada sin concluir, de forma tal se indica que:
(...) por un lado estan la situacién socioecondmica y el contexto familiar de los
estudiantes, en particular las condiciones de pobreza y marginalidad, la

incorporacién temprana al mercado laboral, la anomia familiar y las adicciones,




entre otros, Se frata de factores de naturaleza extraescolar, cuyo origen esta en el
mercado, la comunidad y la familia. Por otro lado figuran las situaciones
intrasistema que tornan conflictiva la permanencia de los estudiantes en los
centros de ensefianza, como la relacién con los docentes y otros actores de la
comunidad educativa, las metodologias de ensefianza y ¢l acceso o no a  programas
de apoyo, entre otros (CONARE-Estado de 1a Educacion, 2010, pp. 25-26).

El grafico N°® 2 muesira las cuatro principales razones por las que no asiste al colegio. Se

pueden agrupar en razones externas: no puede pagar sus estudios y prefiere trabajar, y

razones infrasistema: no estd interesado en aprender y le cuesta el estudio.

Grifico N°2 ]
PRINCIPALES RAZONES DE NO ASIST?NCIA ENTRE LOS JOVENES
DE 12 A 17 ANOS

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

No puede pagar [os estudios — Le cuesta el estudio
No estd interesado en aprender e PrEflere trabajar

Fuente: Estado de la Educacidn, 2011, p. 126.
El MEP viene implementando una serie de medidas para tratar de evitar el abandono de las

aulas por parte de los y las jévenes. Entre ellas, se encuentran las siguientes®:
s Reforma al Reglamento de Evaluacién de los Aprendizajes. Esta iniciativa fue

aprobada en el 2008 por el Consejo Superior de Educacién (CSE), como un

* Se hace un resumen con base en lo desarrollade por una de las investigaciones contratadas para la

elaboracién de Tercer Informe del Estado de la Educacién, espeeificamente la de Gomez y Solano, 2009,
citados por CONARE, 2011,



mecanismo para reducir la reprobacién innecesaria y la exclusién. La reforma
propone aiender a las y los esiudiantes considerando ritmos distintos. Las
principales novedades consisten en que quienes reprueben materias pueden
continuar avanzando en asignaturas de niveles superiores y “arrastrar” las perdidas,
y que los cursos se aprueban con la nota ponderada anual, con lo que se elimind el
requisito de que la calificacién del tercer trimestre debia ser igual a la nota que se
exige para aprobar cada asignatura. Asimismo, se separa la evaluacién académica de
la formacién del comportamiento y la conducta, con la idea de no crear efectos
perversos enfre ambos procesos y ofrecer nuevos instrumentos educativos y

disciplinarios que permitan un tratamiento méas completo del tema de 1a conducta.
El cole en nuestras manos, del Departamento de Promocion y Proteccion de los

Derechos de los Estudiantes del Ministerio de Educacion Publica (MEP), es un
programa desarrollado en coordinacion con otras instituciones, como el Ministerio
de Justicia, y tiene como objetivo promover la convivencia en colegios
probleméticos. Es un plan piloto que se realiza en 51 instituciones de educacién
secundaria y que incluye actividades como sensibilizacién de estudiantes y docentes
sobre el enfoque de derechos, campamentos formativos recreativos con alumnos y
estudiantes desertores, capacitacién a docentes en prevencién de la violencia y

resolucidn alternativa de conflictos, entre otras.
Modelo de prevencion integral de la exclusion estudiantil en colegios publicos. Esta

iniciativa dio inicio en el 2008, en trece colegios de San José y dos de Santa Cruz de
Guanacaste. Estd a cargo de la Fundacion Accién Joven (FAJ), en coordinacién con
el MEP, e integra a jévenes universitarios en proyectos de retencién de estudiantes

de secundaria. El modelo tiene cuatro componentes. El primero desarrolla taileres




grupales, ldicos y participativos con alumnos de décimo afio, quienes trabajan en el
disefio y construccion de un provecto de vida utitizando el didlogo y proponiendo
soluciones a los problemas que afrontan como estudiantes e individuos. En el
segundo componente se trabaja con los educadores, en sesiones semanales, en las
que se promueve el andlisis de los problemas del colegio y la produccion creativa de
estrategias para enfrentarlos y prevenir la exclusion estudiantil. El tercer eje retine a
estudiantes lideres para que tomen parte en un proceso de anélisis y resolucién de
problemas prioritarios desde su propia optica, El cuarto componente da seguimiento
a las ausencias de la poblacion estudiantil y los casos de bajo rendimiento
académico, detectando causas y atendicndo situaciones probleméticas, con sesiones

de evaluacion a mitad y final de afio.
Programa Enlace-infegracion-enlace, del Liceo José Joaquin Vargas Calvo. Se

desarrolla desde el 2006 y pretende favorecer el proceso de transicion de los
alumnos de sexto grado a octavo afio de secundaria, en atencidn a estudios que
demuestran que el tratamiento inadecuado en esta etapa ocasiona, en la mayoria de
los casos, desmotivacion, bajo rendimiento y abandono escolar. El programa incluye
visitas a las escuelas, actividades con los nuevos estudiantes para familiarizarlos con
el centro educativo y sus nuevas responsabilidades, procesos de acompafiamiento ¢
induceién al inicio del curso, actividades recreativas de integracién al colegio,
elaboracion de perfiles de entrada de los alumnos, coordinacién con las escuclas y
capacitacion a profesores guia, Los resultados obtenidos han sido una reduccion
significativa de la desercién, que pasé de 19,4% en 2006 a 3,6% en 2008, un
manejo mds integral de la informacién de los nuevos estudiantes desde su escuela

de origen, disminucion del tiempo dedicado a la atencion de problemas individuales



asociados a la transicién y una mejora general del clima institucional. Los
estudiantes han ganado en permanencia e inieraccién en el centro educativo, asf
como en una mayor facilidad para enfrentar la ransicién (Gémez y Solano, 2009,

citados por CONARE, Estado de la Educacién, 2009).
De acuerdo con lo analizado y en concordancia con los tiltimos informes del Estado

de la Nacion y el Estado de la Educacion, el principal problema de nuestro sistema
educativo sigue siendo la baja cobertura en secundaria. El Tercer Informe del Estado de la
Educacion incluso sefiala que el gran desafio es lograr que el 100% de las personas jévenes
en edad de estudiar lo hagan, pues el hecho de quedarse fuera los estd condenando a

posiciones desventajosas para integrarse a la economia nacional.
El grafico 3 muestra la relacién entre salario percibido y afios de escolarizacién, Allf

se ve claramenie cémo a mas afios de estudio se corresponde mayor ingreso salarial. Es
importante resaltar que la variacién de ingresos entre haber concluido la educacion
diversificada y la educacién general bésica es relativamente poca, lo que conduce a
cuestionar la propuesta, a partir de los resultados observados, de plantear la educacion
diversificada también con cardcter de obligatoriedad, con la finalidad de ejercer presion y
control para la incorporacién de los y las jévenes al IV ciclo. Por otra parte la diferencia de
ingresos, si es muy significativa entre haber concluido la educacién diversificada y haber
cursado al menos tres afios de formacién universitaria, pues, en este caso, si representa un
cambio importante en cuanto al ingreso salarial, lo que lleva, por lo menos, a formularse
una interrogante en cuanto a lo pertinente de la educacién académica, tal cual estd
concebida en la actualidad, es decir cabe preguntarse qué opciones tienen las personas, una
vez conclndo su educacién secundaria, més alla de la posibilidad de continuar estudios
universitarios, ;Con un bachillerato de secundaria tiene el joven alguna posibilidad de

insertarse en el mercado laboral en mejores condiciones que un estudiante que haya




concluido solamente el tercer ciclo? Porque si el o la joven no tiene condiciones para
confinuar sus estudios superiores esos dos afios que invierte en cursar el IV Ciclo pareciera

que no estan ofreciendo ninguna ventaja comparativa.

Grafico N° 3 ~ )
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Fuente: Estado de la Educacién, 2010, p. 130,

Estas brechas provocan una insercion desigual en el mercado laboral, donde las
personas menos educadas tienden a ubicarse en empleos no calificados, informales y
con poca posibilidad de entrar en la denominada «nueva economian, asociada al
dinamismo exportador de productos no tradicionales, la creacién y consolidacion de
zonas francas y los muevos servicios. Prueba de lo anterior es que en ¢l 2009 la
escolaridad promedio de los ocupados en el sector informal fue de 6 afios, 4 menos

que la de los ocupados formales. De igual modo, la escolaridad promedio de los



trabajadores de la «nueva economia» es 2,5 afios mayor que la de los trabajadores
ubicados en la lamada «vieja economian, relacionada con las aciividades agricolas
¢ industriales orientadas al mercado interno y a la produccién exportable de
productos tradicionales (CONARE-Estado de la Educacién, 2010, p. 124),
No obstante las deficiencias y problemas sefialados, de lo expuesto se puede concluir que,
la institucién educativa sigue siendo una de las instituciones fundamentales de nuestra
cultura, que, a pesar de su mencionada crisis, no ha‘ perdido su vigencia y que debe ser
reformulada en sus contenidos y en su capacidad de cubrir a la poblacién que le
con"ésponde albergar.  La educacion secundaria fue en el siglo antepasado y buena parte
del pasado (Salazar, 2005) suficiente para que su conclusién representara un
posicionamiento ventajoso-lo que una persona obtenia de su paso por el colegio era no solo
necesario, sino mas que suficiente para abrirle un espacio en su insercién en la vida adulta
en el ambito social, econémico y politico; cosa que no sucede hoy en dia, no solo porque la
cobertura de la educacién superior, asi como su oferta han crecido de manera vertiginosa,
sino porque la educacion secundaria no ha acomodado verdaderamente su oferta al tenor de

los cambios culturales.
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Adolescente
La palabra plena, Ja parresistia y el cuidado de si

Algunos y algunas adolescenies compartieron conmigo relatos  de sus dias y aftos
de transitar por pasillos, aulas y canchas de esa institucion que laman, no en en pocos
casos, mi colegio; sus relatos nos hablan de lo compartido, de o asumido y de lo rechazado,
de lo esperado y lo recibido, nos habla de un vinculo enire sujetos que, para estos
adolescentes estd signado por el rechazo y la marginacion. Cuentan, en algunos casos, lo
que les hace atin estar abi y, en otros, lo que hizo que ya no sean méas parie de ella. Son
testimonios que posibilitan construir una imagen que los trasciende, con los cuales puedo
construir  escenas que dan para pensar mucho mds alla de sus vidas y de esos colegios,
escenas que dan para pensar y preguntarse por quienes estd habiiada y para quienes estd
disefiada, eso que llamamos la institucién educativa en la actualidad.
Estos adolescentes se refieren a esa institucion, que los ha dejado fuera o que pareciera que
hace un esfuerzo porque estén fuera, como mi colegio, y ese pronombre posesivo, otorga un
lugar, que no es cualquicra, a ese colegio. Justamente esa forma de nombrarlo nos muestra
lo que representa esa institucién para estos jovenes y también nos habla de lo doloroso que
puede ser sentirse excluidos, rechazados o expulsados de ese lugar frente al cual han
desarrollado un sentimiento de pertenecia,
La posicién adolescente en la institucion educativa es la de un parresiasta, la parresistia es
el coraje de decir la verdad, Foucault (2008) sugiere que el parresiasta es aquel que estd en
posicién de decir la verdad y corre un riesgo al hacerlo, se trata de una posicién

desventajosa, porque est4 en un lugar subalterno, Pero es alguien que tiene una verdad, que




cree en ella y que ademads estd dispuesto a arriesgarse por ponderarla. Entonces, es alguien
que dice la verdad, mas al decirla se pone en riesgo.

Entiendo esa verdad que el adolescente enuncia, como una practica parresiasta, y
en esta interpretacion hay una extrapolacion del concepto, porque los y las adolescentes no
siempre usan la palabra para hacerlo, no en pocos casos lo hacen con sus actos o con sus
pasajes al acto, sin embargo se trata de un decir parresiasta para la cultura.

La otra cara de la parresistia es la posicién de quien recibe ese decir, quien debe tener “el
coraje de aceptar recibir como verdadera la verdad hirienie que escucha” (Foucault, 2008,
14

Los relatos que expongo a continuacion muesiran las falencias y carencias de la institucioén
educativa, que se queda corta frente a las necesidades de una parte de la poblacion a la que
estd dirigida. El adolescente estd permanentemente sefialando, la falta en el otro y ahi
donde ¢l otro falla, alli donde estd el ervor del otro, y al hacerlo se pone en riesgo, por eso
su posicion es la de un parresiasta, pues su sefialamiento es necesario para que la institucién
se renueve y avance, sin embargo los y las adolescentes, sujetos concretos, cuando se
posicionan en ese lugar ponen en riesgo su lugar en la institucién, pues su gesto parresiasta
no siempre es recibido con el coraje suficiente para aceptar una verdad hiriente, por el
contrario  quien tiene la autoridad, puede hacer uso abusivo de ese lugar, es entonces
cuando, el adolescente es expulsado, queda fuera, es seiialado, cuestionado, denunciado y
evidenciado en sus contradicciones, intentado con esto desoir esa verdad.

Darle este lugar a lo adolescente, posibilita leer sus discursos y actos no solo desde
lo que se espera, posibilita reconocer lo disruptivo del adolescente como muestra de una
falla en los mecanismos y las instituciones en que la cultura se apoya para sostenerse, de

manera que para mejorar, crecer y fortalecerse la institucion requiere parresiastas, aquellas



personas que se atrevan a decirle al otro la verdad, su verdad, porque esa es la verdad que
sabe, la critica a la verdad del otro. Y eso es lo gue hace el adolescenie, es io que permite
que el otro, aunque lo rechace, se vea obligado a oirlo y acomodarse. Es asi como hay
transformaciones que los y las adolescentes van logrando a partir de sus resistencias, con lo
que favorecen el progreso.
En este decir parresiasta, que tiene que ver con la verdad del sujeto podemos encontrar algo
aue, en términos de la teoria lacaniana se distingue como  la palabra plena, aquella que
se vuelve sobre el sujeto que la emitid, transformando su condicion subjetiva; se traia de
una palabra que es un acto, es inaugural y lleva por decirlo asi a la verdad del sujeto, la
palabra plena cambia su condicidn subjetiva,
Cuando estoy en mis palabras, cuando lo que digo significa que estoy ahi, que puse
el cuerpo en lo que dije, se trata de palabra plena, La palabra, vacia o plena, no se
define por su contenido sino por la posicién del hablante con respecto de lo que
dice, (Becherman, 2010)
No es tanto lo que se dice sino desde que lugar se dice, es esto en lo que nos vamos a fijar
en estos relatos que a continuacidn les presento.
Con sus relatos, podemos ir ddandonos una idea de como se habita la institucion educativa
en la actualidad, con la informacion por ellos y ellas brindada es posible hacer un analisis

de las relaciones de poder y sus manifestaciones en las interacciones docente-autoridades,

docente-estudiante, docente-docente y estudiante-estudiante.
Para obtener los relatos, trabajé con una entrevista semi-estructurada, en la que no se frata

de hacer preguntas, mas bien hice una guia de temas que me parecian importantes de
abordar. Sin embargo fueron los y las adolescentes quienes definieron los topicos que

deseaban resaltar, asi como la secuencia, orden y duracidén que tuvo su relato, lo que me



posibilitdé conocer en detalle cémo viven e inscriben su experiencia en el colegio estos
j6venes. Es decir, obtuve, con estas entrevistas, sus relatos testimoniales', la narracién de
una historia que es contada por ellas y ellos, segin la vivieron. No es su historia de vida, es
la narracion de un fragmento de esta, y se parte del supuesto de que la misma lleva,

implicitamente, su interpretacién de los acontecimientos.
En mi opinién, con estos testimonios logré rescatar una experiencia que en sf misma tiene

caracteristicas paradigmaticas, porque habla de una vivencia que pudo haberle ocurrido a

multiples sujetos.
Una muchacha, nombrada para esios efectos como S. K., fue una de las primeras

entrevistadas. Los encueniros con eiia fueron en su colegio, en la oficina del orientador.
Cuando nos preseniaron, me impresioné con su sonrisa, un pelo negro muy oscuro y
cortado de manera asimétrica, sus ojos maquillados con una delgada linea negra que
acentua su mirada. Como con todos los entrevistados, solicito autorizacién para grabar su
entrevista. Después de explicarle en detalle el propésito de la misma y de leerle y pedirle su
firma para el consentimiento informado, me narra su historia en el colegio, en la que
enfatiza sus principales dificultades, Es muy emotiva y, en alguna oportunidad, se ve
interrumpida por el llanto, habla con soltura y es prolija y detallista en su relato. La
transeripcion de su enfrevista consta de aproximadamente cuarenta paginas. La escena que,
en su caso, decidi incorporar en este trabajo la he nombrado “La diferencia”. Al igual que
en los otros relatos, la escena seleccionada representa el rasgo constante y repetitivo en su
narracioén, es decir, es representativa del posicionamiento de esta joven en la institucion

educativa y de la manera como es asumida por la institucién.

! El relato testimonial o festimonio proviene de la voz latina festintoninm “tesis, testigo”, la cual, a su
vez, deriva de Ja misma raiz de testiculo, festis “testigo de la hombria” (Barres, 2003, s.p.). Se trata de
una téenica que utiliza estrategias narrativas propias de la literatura, pero también del periodismo, y es
indudablemente una técnica etnografica,




El otro joven entrevistado en el colegio ha sido llamado Freddy, seudénimo que él mismo
eligio. Es la profesora guia quien lo sugiere para ser entrevistado, pues a ella le parece que
es un muchacho que perdi6 el interés en el estudio. Freddy acepta ser parte de este trabajo,
me insiste que é] me va a contestar lo que yo quiera, pero yo debo preguntar. Con él fue
necesario concertar varios encuentros, porque hablaba lento y sus relatos eran breves,
parecia aburrirse muy pronto, mas aceptaba gustoso fijar otra cita para continuar. Las
entrevistas las hice a la hora y lugar que ¢l defini6, en dos ocasiones a la hora del recreoy
en su salén de clase, que se enconfraba desocupado, a ia salida o la enirada a clases, en la
acera que estaba a la entrada de su colegio. Su historia la he denominado “La soledad de
estar al margen™ y en ella se destacan las condiciones personales que van generando un
proceso de aislamiento, que deriva en exclusion, el cual se percibe como un reclamo mudo
ante la indiferencia e inopia de parte de la institucion educativa y de los adultos

responsables de la misma.

La diferencia
La mayoria de las personas

no estd acostumbrada a ver cuando uno es diferente
S. K. (joven de 18 afios)’

Recién entrando, tenfa muchos problemas con, no era tal vez con todo el mundo,
pero digamos, por decirlo asi, fisicamente, porque cuando yo entré aqui, yo

andaba toda rapada, entonces fodo el mundo se me quedaba viendo asi como:

2 La joven de este relato estudia su quinto afio en un colegio téenico, repitié décimo nivel, paso a quinto,
pero también lo perdid, Al momento de ser entrevistada (mayo del 2010), estaba cursando quinto aio
por segunda vez. Ha sido sancionada en fres ocasiones. En dos de ellas ha sido suspendida por 15 dias
cada vez. Las sanciones son fa medida ante lo que se considera faltas graves, segtn el Reglamento. Una
de ellas fue resultado de un conflicto con ofra joven en el que se insultaron mutuamente; la otra falta
grave, fue como resultado del enfrentamiento de ella con un docente. En setiembre del 2011, ya aprobé
su sexto aito y estd a la espera del resultado de las pruebas de bachillerato.



(expresién de asombro) “;y qué es eso, y por qué anda asi?”, y *';y por qué hace
eso?”, y “squé le pasa?”, y “se ve Jea”, y asi. Y a wmi me valia. Yo me Fapé,
porque yo queria, me gustaba, era como la fiebre de, andar de, de skinhead ¥ di,
skinhead significa cabezq rapada. Entonces, yo andaba foda rapada. Ser skinhead
significaba como  cosas, es ir en contra de eso de las injusticias, la
discriminacion, el racismo, no sé, digamos, Yo mie, me identifiqué mucho por el
hecho de, del anticonformismo. Yo SOy Una persona cero conformistay por eso, por
esas cosas.  Digamos, la misica tiene mucha influencia por las letras que son muy
realistas de, di, goipes hacia ia politica hacia, hacia la sociedad, Yo estuve
primero, empezando por el punk cuando Yo estaba en sétimo y octavo. Empezondo,
di, a escuchar esas cosas, yendo a conciertos Y entonces, uno empieza a conocer
gente, como en todo lado, a socializar dentro del, lo que, deniro de lo que uno va y
enfonces uno lega ahi y uno empieza a conocer Y para uno es normal po;'que todos
son fguales, ;e entiende? Porque, digamos, para mi, todas las personas son
iguales, independiente de la misica, de como se visian, de la forma de ser, todas las
personas son iguales.

Porque también de eso se trata, de igualdad. Pero, digamos, yo soy diferente a los
gustos y estilos de las personas. Pero al tener yo el pelo rapado, a nif se me hizo
un problema con, digamos, la primera, la directora y, bueno, prdcticamente todo el
mundo. De hecho, el afio pasado Yo le puse una demanda a ella porque ella decia
que, que como era posible que ung mujer anduviera rapada y no sé qué y de hecho
en la libreta de comunicaciones dice que, que no se permiten los rapes en las
mujeres. Y yo, o sea, yo le dije: épor qué? Eso es discriminacion, si, por qué si un

hombre puede andar rapado, épor qué ung mujer no?  Porgue, como le digo, yo




estoy muy consciente de que para mi yo soy igual, pero para el criterio de las
personas yo voy a ser diferente.
Yo soy una persona que no soy nada conformista y yo siempre decia, o sed, esle es
mi futuro. Yo tengo que estudiar. Por algo todavia estoy aqui, porque si o yo ya me
hubiera salido, igual que la mayoria de la gente lo hace y el afio pasado vino un
profe aqui (dice el apellido), que era de lu especialidad y yo ya ni iba a clases con
él, porque todo el tiempo era un puro problema conmigo y por fodo, porque él era
un desgraciado, nos trataba a nosolros como le daba la gana y por algo ya no esid
aqui. Fl afto pasado nosotros le pusimos una demanda o él por eso y por eso ¢l ya
no estd agui. Entonces era demasiado, yo lleguba y, mae, “ipara qué viene?, si
usted igual va a quedarse conmigo » y todo. O sea, yo ya iba y yo decia nadie hace
nada. O sea, nadie hacia nada y él pasaba por encima hasta de la directora, nadie
hacia nada, 61 nos gritaba a todos. X (nombre del orientador), siempre es lo misma
hablada. O sea, X siempre es nada de pero mire, franquila, mire, que son cosas que
pasan, pero déjelo ahi, y yo en realidad no le tengo confianza, porque la situacion
no cambia, siempre es lo mismo. Igual, yo quiero llegar a mi mela, pero aqui me la
hacen dificil. O sea, yo no entiendo. O seq, cémo le digo, le hablo porque es el
orientador y tal vez pueda hacer algo, pero nada cambia. Sin embargo, yo me
quedo aqui, sigo queddndome aqui porque yo quiero salir de aqui, porque de aqut
yo salgo y voy a ser técnica. Bueno, si es que salgo.
Pareciera que en esta escena hay algo que pasa por el cuerpo que se pone en juego,
ella se atrevié a hacer con el cuerpo algo que no estaba permitido. Y, més ain, también
fiene que ver con ser una mujer y transgredir la norma esperada, se trata de como debe lucir

una mujer. Desde esta logica, ella es triplemente transgresora, €s una adolescente, es



mujer y es estudiante, que asume que puede decidir sobre cémo posicionarse frente a esos
lugares asignados, y lo hace desde un lugar que no es el esperado. A iravés del CUerpo
desaffa las reglas, ella es mujer y una mujer no puede estar rapada, cosa que el reglamento
establece explicitamente, Yy €S uha adélescente que no reconoce su lugar subalterno, asume
como si tuviera la potestad de contradecir I norma.

Esta escena remite al control del cueipo, sobre lo cual Foucault, en el primer tomo
de Historia de la Sexualidad, La voluntad de saber (2010), hace un recorrido genealdgico
que ayuda a comprender como a través de esta necesidad de control del CUerpo se pone en
Juego un disposiiivo de saber-poder que tiene su origen en el poder soberano; se puede
afirmar que anies de la época clasica el soberano lo ejercia apropiandose de una parte de las
riquezas, de los bienes y del trabajo de los stibditos. “El poder era ante todo derecho de
captacion: de las cosas, del tiempo, los cuerpos y finalmente la vida; culminaba en el
privilegio de apoderarse de ésta para suprimirla” (Foucault, 2002, p. 128). Pero Foucault
asevera que desde la época cldsica esta forma de ejercer el poder tuvo importantes
transformaciones. La captacién deja de ser la forma dominante de ejercer el poder y el
poder se convierte en  “un poder destinado a producir fuerzas, a hacerlas crecer y
ordenarlas mas que a obstaculizarlas, doblegarlas o destruirlas” (Foucault, 2002, p.
128). El derecho de muerte es deslizado hacia un poder que se ejerce sobre la vida para
administrarla y ejercer un control minucioso y preciso,

Ese poder sobre la vida se desarrolié desde el siglo XVII, dice Foucault (2002), en
dos formas: “las disciplinas del cuerpo y las regulaciones de la poblacién” (p. 131), un
poder cuya més alta funcién es invadir la vida enteramente; surgen y se desarrollan, por una
parte, rapidamente las disciplinas y lugares de ejercicio de lag mismas, como escuelas,

colegios, cérceles, cuarteles, talleres, y, por otra parte, se da la aparicion de “los problemas




de natalidad, longevidad, salud publica, vivienda, migracién”. Es decir, tecnologias para
obtener ¢l conirol de los cuerpos, asi como los procesos de la vida. Se irata de un nuevo
ejercicio del poder: el biopoder (p. 131). Por el lado de las disciplinas, la escuela ocupa un
lugar destacado. El desarrollo del biopoder, afirma Foucault, trae como consecuencia el
establecimicnto de 1a norma a expensas de la ley, pero a través de mecanismos continuos
reguladores y cotrectivos, “Un poder semejanie debe cualificar, medir, apreciar y
jerarquizar (...) realiza distribuciones en torno a la norma (...) Una sociedad normalizadora
fue el efecio histérico de una tecnologia de poder centrada en la vida” (Foucault, 2002, p.
136).

Es esto lo que justamente en esta escena se ve amenazado a nivel institucional. Por
esa razén no es poca cosa la cabeza rapada de esta joven, con su rape ella pone en
entredicho la norma, pero ademads es fuertemente perseguida, porque también esta en juego
algo que se refiere a la sexualidad y a Ia distribucion de los atributos asignados a cada
género. La sexualidad es una instancia en {ntima relacion con las estrategias del biopoder.
Es, més bien, un lugar utilizable para las mas variadas estrategias de poder. Mas aun, la
sexualidad es una de esas practicas que produce subjetividad y esta ligada a la verdad,
puesto que sexualidad-subjetividad y verdad es el resultado, la produccion de un dispositivo
de poder-saber que los inscribio.

En este caso, interesa resaltar, particularmente, la desigualdad en que son signados
hombres y mujeres, y la regulacion de sus formas estéticas a partir de discursos que s
sustentan en la discriminaciéon y la violencia. De tal modo, esto forma parte de la
produccién social de subjetividades, a ravés de lo cual se legitiman las précticas
discriminatorias y se invisibiliza la violencia que las produce, lo que forma practicas

mediante las cuales se transforma al diferente en inferior o peligroso. Y esto es lo que la



Joven ha sentido en la institucién educativa, un intento de segregacion y exclusion. Pero
ella insiste en mantener su diferencia y reclamar su igualdad: Porgue tamibién de eso se
lrata, de igualdad. Pero, digamos, Yo soy diferente a los gustos y estilos de las personas.

No le permiten esa diferencia, no la toleran y la quieren como volver al redil, a pura
fuerza y a pura violencia, Y ahi la pregunta es jy por qué no soportan la diferencig? ;Qué
hace que esta directora se oponga a que una mujer se rape? ;Qué de esta opcidn lastima
tanto? Una posible respuesta podria ser que la directora del colegio sienta que es la
responsable ante la sociedad de guardar el orden y la compostura, Ella es Ia encargada de
qué 10s sujeios iuiciados se maniengan deniro de la norma. Y la norma es las mujeres son
suiiisas, calladas y no se rapan. El colegio como un lugar disciplinar esta habitado por
autoridades superiores y sus representantes, la directora es la encargada de mantener la
norma ahi y, en general, las otras personas adultas, como docentes y orientadores, también
S¢€ suman a eso. Esta joven lo sabe vy o denuncia; el orientador la tranquiliza o, por lo
menos, lo intenta, pero no hace diferencia, no logra cambiar nada, ni se lo propone, Para
ella eso es un engafio, porque le habla muy amigable, pero también le pedird que se deje
crecer el pelo, que no pelee, que no discuta, y asi de nada le sirve que el orientador sea tan
comprensivo con ella: O sea, en realidad para mi él (orientador) es una persona que le dice
a todos lo que quieren escuchay,

Para que esta joven logre concluir sus estudios, tendrd que acomodarse a las
exigencias normativas, al parecer, no hay posibilidad alguna de que sea a la inversa, La
institucién no ests en disposicién de abrir un espacio a la transgresion, a la diferencia y al
incumplimiento de la norma, por ello es posible afirmar que si  esta Joven  logra
mantenerse y salir graduada es por la fuerza de su resistencia y persistencia. Ella no es

acompafiada ni apoyada por los profesores, el sistema es hostil hacia ella, por lo que se




puede decir que es, mds bien, a pesar del sistema, que clla alcanzara su meta, serd un logro

por el impetu y la fortaleza que ella exhibe:
Tanto he aguantado, que creo que puedo aguantar un poco mds. Bueno, ¥ el afto
pasado, en la segunda convocatoria, le voy a ser sincera, o tenia mi forro.
Enionces me agarré la cariuchera y lo hizo asi y boid iodo en el piso y botd fodo y
agarré el papel y lo despedazé y yo me quedé asi... “;Usted vio lo que usted
hizo?", le digo. “Primero usted no puede focar mis cosas, porque son mias y
segundo, eso era ung exposicion mia de oiro lado ;y ahora qué? Lo rompié, lo
agarré y lo botd. Asi, ni siquierda vio lo que era. ;jEnfonces qué? ¢ Usted tiene
derecho a despedazar mis cosas sin saber? N siquiera habigmos empezado, Wi
siquiera teniamos el examen en el escriforio”. Bueno, y yo me quedé asi y le digo:
“usted me va a disculpar, pero a i usted nunca me vio ningim forro”. De hecho, a
mi compafiera, que si le encontré dos forros el aiio pasado en pleno examen, ella
estd ahorita en sexto jy por qué? Si yo no habia ni empezado el examen y i 1engo
un forro. Porque ella llegd y le dijo a mi compariera que si ella no se senfaba mas
conmigo, a ella la pasaba. ;O sea, déjenla solal ¥ mi compafiera st pasé y yo no, yo
me saqué un cincuenta y seis en la segunda convocatoria. Y yo digo: “vea, uno no

pasa por las personas que estdn a la par

ni por los que con uno andan, sino por lo que usted es y por su trabajo. O sea, uno
no tiene que ser un chupamedias, ;me entiende? Y a ese alguien yo le voy a
demostrar quién soy yo y yo voy a pasar. ¥ yo 1o le estoy pidiendo que me regale

puntos. Vea, si el afio pasado yo no le rogué por un punto y usied nie dejé jpor un



puntol, este afio muchisimo menos. Porque si, ;sabe qué?, si usted gueria una
persona orgullosa, se topd con una mds orgillosa”,

Porque eso es otra cosa, Yo soy jsdper orgullosal y enionces Yo le dije a mi
compaitera, le digo: “;sabe qué?, cémo le voy a demostrar a esq profesora y a
usted misma que pora que veq que no, no se va a quedar porgue se sienta cormigo
sino por su trabajo, porque yo hice todos mis trabajos de lo que era en clase y mis
trabajos extraclase”. ¥ enfonces, bueno, yo me saqué un ochenta Vv tres en el
promedio, enfonces yo le dije a mi compariera: “¢vio?”, le digo, “que no hay que
Ser un sapazo ni andar de chupamedias ahi con los profesores para pasar”,

Pero, bueno, cuando la profe dio mi promedio y elly se queds asi y me dice: “tome,
ahi estd su promedio™. Cuando me dio el examen me lo iiré Y todos mis compaiieros
se quedaron viendo cémo ella me fird el examen y usted puede ir a preguntar, Todos
se quedaron viendo, Ellg ime fird! el examen en el pupitre. Un dia me vino a
mandar boleta porgue dice que yo estaba hablando por celular. otra vez, cuando yo
no estaba hablando por celular ¥ me quedo yo asi y le digo: “venga y me revisa, a
ver si tengo celular”. Ella me dice: “no, yo le voy a mandar boleta y se quita el
bulto de las piernas, también le Yoy a mandar otra boleta”. O sea, no fenia motivo
alguno. Y enfonces me dijo: “se quita el bulto de las piernas, también le voy a
mandar una boleta por eso”. “i¢Y qué, pero por qué?! No tiene motive”. Eso ya
Jue una pura discutidera, ¥ Yo decia: “pero, Dios mio, sigue hablando”. Yo lo wnico
que hacia era “;Ay, padre, ¢Pero por qué no se callap” vy que pensaba en mis
compaiieros. ¥ mis comparieros llegaron y le dijeron: “ya, profe, ya, ;por qué no
sigue dando la clase?” O seq, mis comparieros estaban obstinados de la habladerq

que ella se tenia. Yo estaba ahi Y yo ni siquiera le contestaba, yo nada mds estaba




ahi, jay, Sefior! Y, bueno, diay, le saqué esa nota y todo y la profe se quedé asi y ine
dice: “fome, ahi esid su promedio” y me tira eso. Y le digo yo: "jqué bienl, jvio
profe?” Le hago yo: “jchéquelal™ Y se queddé viendo y me hizo una cara y yo. “ay,
qué amargada”. Pero ya, se pone peor y dice: “es que usted no fiene por qué
desafiarme a mi' y porque jsabe qué? Yo soy psicéloga” y no sé qué mds y yo “fa,
ja, ja”.

Hay més probabilidad de aprobar si se acomoda a las exigencias de la
insittucionalidad, si se acata la autoridad, al desafiaria se pone en riesgo. La autoridad del
docente es algo que los y las adolescentes también tienen que sostener y eso se logra, entre
oiras cosas, al no desafiarlos; para ello, se requiere adolescenies gue los sostengan en vn
tugar que ellos no siempre asumen. Esta chica persiste, pierde el afio, pero decide repetir.
Ella desafia, ella se rapa y tiene buenas notas y la profesora se enoja. Se enoja, no soporta.
Es decir, es como que la institucién realmente no supiera qué hacer con lo adolescente. Y el
adolescente que oculta su adolecer pasa por pura resiliencia. Estamos frente a una
institucién para adolescentes que no sabe qué hacer con lo adolescente. Porque lo
adolescente es desafiar, es no someterse a la autoridad, es diferenciarse y es cuestionar para
poder construir su propia identidad. Lo adolescente es construir, pero fiene que construir a
partir de de-construir y de diferenciarse, y, ademds, de reconocer ¥ sefialar las
contradicciones del entorno y de tomar posicién con respecto a €so0, qué €5 lo que esta
muchacha esta haciendo. Y 1o adolescente ahi no es ni exaltado, ni valorado.

Se busca todo lo contrario de lo que es lo adolescente, es decir, que se someta a la
autoridad, no eritique lo que se le impone y, ademas, no cuestione. ;Y qué clase de adulto
da como resultado de alguien asi? Una persona que no cuestione, que solo repita y que solo

acate, jqué clase de adulto serd? A la larga, se va a repetir el esquema: un adulto que



necesita la norma rigida, que no es capaz de asumir los riesgos de crear o inventar-se, que
necesita que le “marquen la cancha”, un adulto adaptado a la norina, |

Esta adolescente se rapa, asi se muestya Y o se somete publicamente. Eso es lo que
1o se soporta en una institucién que, al parecer, en vez de intentar retenerla, hace esfuerzos
por expulsarla, y cuando ella obtiene una calificacién alta, en vez de alegrar a su maestra,
la enoja. Se atenta contra lo adolescente cuando se pretende aislar a la joven, porque,
precisamente, uno de los posibilitadores de un buen rendimiento académico es tener un
grupo de apoyo adolescenie que sostenga ahi, que brinde seguridad, tranquihidad,
acompafiaiiento. Esia joven io vive, pero lo denuncia, resiste, hace sintoma y reprocha la
arbitrariedad de la norma; la pregunta de ella es jpero, por quéz?, jpor qué?, ;por qué
hacen eso?, ;por qué, ay, Dios mio, por qué habla tanio?, ¢por qué no se calla?, ;por qué,
st le doy el ochenta y tres, por qué hace mala cara? Qué amargada. La profesora dice: no
me desafie, usted no tiene que desafiarme. Porque la norma es para ordenar, es para
organizat, es para regular, es para someter y discriminar, ¢ implica precisamente procesos
de exclusién. La norma también es homogenizacién y ella es una de las que se resiste,
cuestiona la norma. Al rechazarla hay poca interpretacion, pero s interpela, si se hace
preguntas. Hay mucha actuacién. Ella se resiste pero lo hace actuado, es su forma, lo hace
con el cuerpo, algo muy caracteristico de [a adolescencia. Habria que ayudarla a pasar del
cuerpo a la palabra. La institucién podria ayudarla a interpretar lo que cila hace con el
CUEIPO, con sus gestos, con sus actos. Esto podifa vulnerabilizarla, que es precisamente su

dificultad. Asume una conducta de riesgo que la podria Ilevar a exponerse a mas problemas,

La soledad de estar al margen

Usted sabe, yo creo que hay profesores que ni saben cémo me lamo.




Bueno, tal vez, si (...) para algunos yo soy el gético o el emo.
Estd tuanis.

Freddy (joven de 16 afios)’

Nunca he tenido dificultades con ninguna materia, en verdad no me cuesta estudiar,
yo con solo oir al profe pasaba los exdmenes y con buenas notas y soy muy bueno
para las matemdticas, yo era de los de 100. Antes, cuando estaba como hasta
noveno, me Sentia mds comodo con mis compaiieros y fenia amigos, pero, no sé, de
repente ya no me empezd a agrodar su compafiia, yo me empecé a inferesar por
cosas que a nadie le interesan, como los comics, no es que a nadie le interesa, pero
como no sabia con quien pasar. En el cole yo empecé a senfarme atrds y la verdad
pasaba como dormido y nadie lo noiaba o, 1ol vez, si, pero a nadie le importaba. A
mi no me cuesta, la verdad que paso los exdmenes, no con buernas nofas, porque no
lo son, yo antes sacaba mejores nolas, pero, di, no me dan como ganas de ponerle,
no. No me interesa, en el cole son un poco de gente, di, no sé, un poco de tontos,
yo no me relaciono con nadie. 4 los profes lo tnico que les interesa es que Uno esté
callado, yo lo estoy, me quedo a veces afiera con gente, no es mi amiga, pero nos
vamos por la linea 'y ahi oimos misica. A veces no entro en todo el dia al cole,
nadie lo nota. En mi casa hay demasiadas broncas, mi mamd estd  afuera todo el
tiempo, llega en la noche y hace comida, no sabe de mi, ya que de por sl uno es otra
cosa. A ella no le gusta que me visia de negro y yo me pinto (s¢ sefiala el 0jo),

porque me gusta como se ve el ojo, a ella le molesta, y en el cole no se puede, pero

* Freddy es un joven de 16 afios, que, al momento de la entrevista (junio del 2010}, s¢ encontraba
cursando el décimo nivel en un colegio publico, Hasta ese afio no habfa repetido ningin nivel, Su
apariencia es muy llamativa: tiene el pelo lacio y un fleco cae sobre su cara, lleva fos ojos delineados y
siempre que puede viste de negro y con gabardina larga hasta la rodilla. No aprobé décimo y en la
actualidad {(agosto del 2011) se encuentra repitiendo décimo nivel en el mismo colegio, sigue teniendo
dificultades de comunicacién y espera aprobar el afio, pero sabe que tendra que hacer examen de
reposicidn en espaiiol y ciencias.



nadie me dice nada, de repente alguien se le mete el agua y dis que me hace boleta,
pero ro pasa nada. En el cole no tengo aInigos, perc ine pasdé una vara, estaba
chateando con un maje y dis que estuvo en este cole, ya ahora hablamos horas, es
pura vida el maje. No, no lo conozco en persona, solo por internet. Si sigo bajando
las notas puedo, capaz y que me quedo, ya no sé si me importa. Una profe, la de
espafiol, me dijo que hiciera un frabajo extraclase, para que no me quede, porque
yo no me lei ninguna novela, a mi me gusta leer pero no eso, a mf me gusta, por
ejemplo, Mary Shelly, las hisiorias de vampiros, la muerte es un misterio, un oscuro
Y hernoso misterio. Bueno, pues esia proje me dijo para, usted sabe, para subir la
nota, ella we dijo: “haga algo por usted, si no ahorita va a quedarse del porton
bara afuera, como todos esos que vienen al colegio, pero ya no son parte del
colegio, ahora ellos probablemente del cafio no pasen, cuidado que usted va para
ahi.” Yo no sé ni por qué yo vengo al cole, yo podria hacer los exdmenes del
ministerio, pero, no sé, yo vengo mejor, aunque me duermo, de todas formas a nadie
le esiorbo. Usted sabe, yo creo que hay profesores que ni saben cémo me llamo.
Bueno, tal vez, si, porque yo siempre ando con esto (sefiala su gabardina negra,

larga) y para algunos yo soy el gdtico o el emo. Estd tuanis.

Esta escena nos muestra la soledad y el aislamiento del que puede ser parte un
joven. Cuando lo entrevisté, estaban en recreo, ¢! estaba en el aula escuchando misica,
solo. En otra oportunidad estaba esperandome afuera del colegio, habia un grupo de
Jovenes, me explicé que no los conoce pero que van a ir a un Mall, que alli se juntan con

otros para escuchar musica. Todos se ven, curiosamente, uniformados, pero con ofro tipo




de uniforme, no el del colegio, visten de negro, llevan el pelo largo y sus ojos estan
delineados con una gruesa linea negra. Son parte de lo que se ha dado en lamar tribus
urbanas, definidas por Costa (2005) como el resultado de una sociedad extremadamente
competitiva, profundamente contradictoria que genera tension y ansiedad, frente a la cual la
juventud responde de manera simbolica, mostrando conductas que se alejan de la
“normalidad”. Son agrupaciones de jévenes que se hacen visibles y ocupan espacios.
Dentro de esas tribus urbanas se pueden distinguir agrupaciones de jovenes y adolescentes
que se visten de un modo parecido y llamativo, siguen algunos habitos comunes y se hacen
visibles, sobre todo a través de su apariencia y alrededor de la escena musical, como es el
caso del joven de este relato.

Estas agrupacionels son mas bien una subcultura, en el sentido que no pretenden un
enfrentamiento con la culfura dominante, no proponen un orden distinto y, mas bien, lo que
buscan es ganarse un espacio, la aceptacién dentro de esta cultura. Y no en pocas
ocasiones, muy a su pesar, son cooptados por la industria cultural que ofrece una serie de
mercancias para su puesta en escena, de la que ellos se vuelven asiduos consumidores, en
todos los ambitos culturales, sobre todo la musica y la vestimenta.

Este joven, en realidad, no pertenece a ninguna agrupacion. Como €l dice, a veces
se junta con otros jovenes, pero no hacen grupo, sino que resulta la suma de una serie de
individualidades, tienen en comin sus gustos y preferencias en cuanto a la forma de
expresion de su malestar. Debido a que manifiestan su diferencia y se oponen a la norma,
lastimosamente, muchos ya han quedado excluidos de la institucién educativa, Freddy,
como se nombrard al joven de este relato, estd a punto de quedar afuera y parecicra que

nadie en esta instifucién se ha percatado de ello.



Freddy aparenta estar deprimido y se muestra totalmente apatico hacia la dindmica
institucional, pero cuando habla de sus gustos parece fascinarse en los detalles sobre el
vampirismo y hay como una sensualidad en su mirada triste y ausente, Es un joven que sec
adhiere a la estética gotica, de la que se puede decir que sobresale una exaltacién de las
dicotomias vida-muerte, dios-diablo, efcétera, lo que para ellos podria significar la eterna
dualidad, el contraste entre la luz y la oscuridad, lo maligno y lo divino, con la plena
seguridad de que cada extremo es condicidn para la existencia del otro. Quienes se
achieren a esta estética muestran una fascinacién por lo oscuro, la muerte, el vampirismo,
este tliimo como expresion mitica de esa conjuncidn entre la vida y la muerie, el vampiro
enicarna la presencia de ambas, es un muerto viviente. Todo esto es parte de fo que lo
define y, paraddjicamente, por eso es excluido. La institucion educativa no parece fener
cabida para esto denfro de su seno.

Dentro del grupo de jévenes con los que a veces estd Freddy, hay algunos que se
llaman a sf mismos géficos, hay Jovenes que parece que se han apaciguado, que de alguna
manera han silenciado sus propios fantasmas y levantado como imagen ideal el vampiro
colectivo, que les da un lugar social. Sus historias personales estdn marcadas por escenas de
exclusion, de desamparo, de abandono y de abuso de poder de sus padres o encargados,
historias de hospitalizacién psiquiatrica innecesaria, vida en 1a calle, aislamiento por largos
y agonizantes meses de silencio y angustia, malgrato en la casa y expulsién. Muchos de
ellos son menores y tienen edad para estar en el colegio, pero ya no asisten, quedaron fuera.
Lo siniestro es que la institucién educativa se queda al margen, como si fuera algo que no le
concierne, Al aferrarse a la musica, punto de encuentro con otros, una musica
especialmente melancélica, aprendieron a sobrellevar la angustia, hoy transformada en una

apacible depresion de la que, de alguna manera, disfrutan, No son violentos, como desde




afuera, con total desconocimiento, se les puede sefialar, al contrario, rehiiyen la violencia
porque la han vivido en carne propia, desde la violencia del abuso fisico, hasta la violencia
de 1a indiferencia absoluta: usted sabe, yo creo que hay profesores que ni saben como me
Hamo.

Son jovenes que parecen haber perdido algo de la vitalidad caracteristica de la
juventud y su manera de oponerse €s casi abulica. Aparentan no confiar y la institucion
educativa ha perdido toda posibilidad de ser un referente para ellos. Sin embargo se puede
afirmar que su malestar es canalizado a través de las expresiones artisticas y sus puesias en
escena ocasionales, cuando ser retnen, sin interés de juntarse, solo con el fin de escuchar a
algtn  grupo musical, generalmente con éxito comercial y que es parte de la indusiria
cultural, que si, en el peor de los casos, no lo ha creado para llenar ese nicho de mercado,
por lo menos lo ha usado para tales efectos.

Esta escena refiere al resultado de un mundo terriblemente individualista  que se
rige por reglas de exclusion, Paraddjicamente, Freddy, con su marginalizacion, con su
marcada y visible ausencia, se incluye dentro del escenario social del colegio. La
institucién educativa, con su indiferencia hacia él, le hace saber que su pertenencia €s
incierta y lo amenaza silenciosamente pero con fuerza con la posibilidad de quedar fuera. Y,
para Freddy, como para muchos de los y las jovenes que asisten regularmente a la acera del
colegio, quedar fuera del mismo jimplica exclusién social o temor a la exclusion,

Los nuevos escenarios sociales se caracterizan por ubicarse en una dimension
espacio-temporal relacionada con la denominada crisis de la modernidad, lo que implica
una serie de fisuras y continuidades en conflicto (Carballeda, 2002, p.36). El futuro se
presenta corﬁo incierto, ya no opera como promesa ni ilusion lo que fue el motor de la

modernidad, “el progreso indefinido”. La posmodernidad, como dominante cultural, pone



en primer plano la informatica, la fascinacién por la imagen y el gran poder de los medios
de comunicacién.

Todos estos nuevos elementos de la sociedad contempordnea en la situacién de
Freddy hacen parie de su cotidianidad, quien, en su aislamiento, mantiene largas pléticas a
través de infernet con personas que, en la mayoria de los casos, nunca llega a ver, pero
comparte sus intimidades con ellas. Es evidente que para Freddy el colegio ya ha dejado
de ser un espacio de socializacién Yy como institucién su oferta pareciera no tener sentido.
La llamada crisis de sentido de la institucién educativa es un hecho que se materializa en la
condicidn de Freddy y como ¢} hay muchos jovenes que yano asisien ai colegio,

Freddy 1o habia tenido ni tiene en la actualidad dificultades de aprendizaje, por el
contrario, afirma: en verdad no me cuesta estudiar, yo con solo ofr al profe pasaba los
exdmenes y con buenas notas Y soy muy bueno para las matemdticas, Yo era de los de 100,
Sin embargo, en este momento, estd a punto de perder el afio y es claro que no forma parte
del grupo, esté aislado y pronto a ser excluido del todo.

De no ser por su aparjencia, Freddy estarfa totalmente invisibilizado. Es un joven
para quien la institucién educativa no tiene un espacio, su palabra es silenciada, no hay
sitio para su participacion, tampoco parece haberlo en el barrio o en la familia. Es un
joven aI que, aparentemente, le estd costando mucho hacerse un - espacio.
Incongruentemente, en la vida cotidiana y a través de los medios masivos de difusion, la
cterna juventud que lleva al borramiento de las diferencias generacionales se impone como
el modelo ideal. Como lo plantea Lipovetsky ( 1996), la consigna que se exige al sujeto
actual es mantenerse joven y hermoso, en sus palabras: “poseer un envoltorio atractivo y o

mds joven posible”,




La mercadotecnia emocional es la forma mds engafiosa de ejercicio del poder y
control sobre la imagen v ¢l aprovechamiento del deseo y su comercializacion. Un aspecto
importante de esta mercadotecnia es que el producto, cualquiera que este sea, promueve la
juventud como un atributo adicional. Lo importante es que la palabra juventud se asocie a
este, sea un carro, un alimenio, un vestido o un helado.

De tal forma, lo joven, lo juvenil, como adjetivos calificativos del ser joven, ya no
lo son mas, son hoy en si mismos un producto, una mercancia que se nos ofrece v que,
mayoritariamente, es consumida con avidez. Como o plantea Lipoveisky (1990),
prevalece en nuestros dias un sujeto marcado por un “individualismo narcisista, ansioso
pero tolerante, de moralidad abierta y superego débil o fluctuante” (p 336). Este es el
sujeto postmoderno, contradictoriamente desaparece el individuo y surge un sujeto
profundamente individualista y narcisista. Jameson (1996) sugiere que la desaparicién del
sujeto individual y, con él, la desaparicion del estilo personal son lo que da origen al
“pastiche”. Como produccion cultural predominante en la actualidad es el resultado de una
imitacion vacia, “el discurso a través de las médscaras y las voces almacenadas en el musco
imaginario de una cultura que hoy es global, canalizacion aleatoria de todos los estilos del
pasado, lo que Henri Lefébvre bautizé como la creciente primacia de los neo” (Jameson,
1996, p. 39).

De manera paradojica, a los jévenes, a algunos mis que a otros, les es negado un
lugar, lo que obtura sus posibilidades de incidir en la sociedad y de proyectarse en el futuro.
En ese contexto, la crisis existencial de los adultos contempordneos parece superar
ampliamente la de los adolescentes, Esta crisis de los adultos es basicamente una crisis de
valores que surge del conflicto entre el antigno ideal juvenil de progreso, querer cambiar el

mundo para mejorarlo, y las despiadadas reglas neoliberales del “vale todo” actual. La



pérdida de los valores solidarios ha dejado un vacfo imposible de llenas. M.L. Cao (1997, p.
71}, citado por Perdomo (2004), asevera que “el vacio es la sensacién que se aduefia de los
sujetos frente a la retirada de los codigos, valores ¢ ideales que por generaciones reglaron
los intercambios sociales”. Frente a todo esto, la institucion educativa se queda totalmente
ausente, no ofrece alternativas, no posibilita ninguna incorporacién, no abre espacios,
simplemente permite que, poco a poco, Freddy y muchos como él vayan quedando fuera,
porque la exclusion no es un proceso abrupto, por lo general, es ¢l resultado de una cadena
de acontecimientos, a los cuales no se atendio.
Bl des-encuentro

..eran las ganas de humillarla a ella,
porque ella me habia humillado a mi muchas veces
V. G. (joven de 17 afios)*
Me acuerdo que mi profesor guia erq el de Jrancés, Me acuerdo que él me hablaba

Jfrancés y yo no le entendia, pero nada. Y mis comparieros si, medio entendian algo.
Como a la semana de estar ahi estdbamos en Jrancés con el guia. Yo siempre
acostumbraba andmr con el pantalén bajo y la camisa del colegio corta. El
pantalén, tallado y campana. {gual, como siempre lo anduve en el otro cole yen
este. Y como en el privado eran jeans, entonces uno iba cono querifa. En jeans y en
tenis. Y me acuerdo que ese dia el profesor me pegd una regaiiada en Jrente de mis
compaiieros y a mi me daba vergiienza, porque él decia que me comprara otro
bantaldn y otra camisa, que yo no podia ir asi, que el pantalon tenia que ser alto y

la camisa mds larga. ¥ que tenia que vestirme decente y un montén de cosas. Yo no

“ El relato corresponde a una joven de 17 ajios, que, a los 15, después de matricularse 4 veces en el
colegio, aprobé un afio: sétimo, en su segundo intento; el octavo lo inicid 2 veces, pero no lo concluyé.
Tiene un bebé de 8 meses y ahora estudia a distancia, sola, y presenta sus exdmenes de manera
independiente. Con esta modalidad ya aprobé noveno y estd estudiando para presentar los exdmenes de
bachillerato por madurez.




me acuerdo qué es lo que me dijo, porque no me acuerdo sincerainente, pero en ese
momenio yo no tenia la conflanza como de contestarle cono yo le contestaba a los
demds profesores de otros colegios. Claro que, si me lo hubiera hecho tal vez dos
meses después, nos hubiéramos agarrado. Yo lo que hice fue quedarme callada y yo
creo que e compré ofro pantalon y ofra camisa, porque como que le tenfa miedo
yo a ese profesor, mds que fodo para que no me hiciera otro ridiculo, jverdad?,
porque a él le encantaba gritarme delante de todos. Y por las boletas, que me decia
que me mandaba boleias y no sé qué.

Ese profesor de francés a mi me hizo la vida imposible. Me acuerdo que una vez la
profesora de estudios sociales era medio loquilla, entonces la molestabamos
mucho. ¥ a mi me entré una llamada al teléfono y se me olvidé ponerlo en silencio
y sono muy duro. Entonces para no sacarlo y que no se diera cuenta que erd yo
entonces lo dejé sonar, y ella ilegé y me pegd una regafiada. Me dijo que le diera el
teléfono y yo no se lo di. Yo le dije: “no se lo voy a dar”. Y por desgracia el gula
mio, el de francés, estaba en la pura puerta. Y él vio cuando yo le dije a la
profesora que no le iba a dar el teléfono. Enfonces me Ilamo, me regaiid, me quild
el teléfono y yo estaba pero que me levaba todo el mundo, porque él no fenia
derecho a quitarme mi teléfono jamds en la vida. Y me agarré con él y fui y le dije a
las secretarias del director que él no tenla que quitarme a mi el teléfono, que no era
nadie, que é1 a mi ni me lo compré ni me lo paga, que él no es mi papd... Bueno, de
todo le dije. Le dije que era un hipocrita, que era un agazapado, que él humillaba a
nidis de un alunno.

Y después una con la que también tuve muchos problemas era con la de ciencias,

porque le gustaba humillar mucho. Ella tenia el aula acomodada en grupos y cada



uno tenia su lugar. Coino yo entré nueva, Yo no tenia lugar. Ella me dijo que me
sentara ahi porgue no llegé unao persona. 4 la siguienie clase si vino esa persona
pero no vino ofra, entonces me dijo: “siéniese alld, que no vino aquel”. Y asi me
llevd como dos semanas, y a lq proxima llegué y como no llegd aquel entonces ¥o
me sienfo alld porque no tengo lugar; Y como yo me senté ahi ya la otra me pegé
una regafiada, que yo no me tenia que senfar donde me diera la gana, que ahi la
que mandaba era ella, que si ella me decia que me sentara en la puerta, que en la

puerta me sentaba y que yo no sé gué. Entonces me dijo que fenfa que obedecerle a

ella, si no yo estaba mal en el colegio, porque ella era una de las mds, mds... en el

colegio, no me acuerdo la palabra que ella dijo. Que tenia mucha influencia Y que

Yo no sé qué. Pues ese dia me quedé callada. Me pasé de mesa con unos

compaiieros y ahi me quedé. Después no me acuerdo qué fue y ella seguia y seguia

peleando conmigo. Y yo no podia decirle al compaiiero de a la par: “;qué fie lo
que difo?” o ";qué hay que hacer aqui?” o “sesa pregunta va la contesto?”,
porque ya me caia encima: “usted a esta clase viene nada més a hablar, usted no

viene a hacer nada, solo viene vagabundear, usted no esto, usted no lo otro”. ¥ a

mi ya me tenia obstinada.

Quizé una de las cosas que resulta més evidente en esta escena es que, ya sea 0 no
una profesora o un profesor de lengua extranjera, docentes y estudiantes pareciera que si
hablan idiomas diferentes, y es tal la imposibilidad de comunicacién que se podria afirmar
que no poseen los codigos necesarios para el desciframiento del mensaje. Esto habla de la
comunicacién que en esas condiciones, notoriamente, no se produce, cada quien habla de su

propio mal-estar y ninguno encuentra la forma de producir algo de empatia en ese ofro, que




deviene amenazante y casi un enemigo: Ese profesor de francés a mi me hizo la vida
imposible.

Tenemos docentes que reclaman su lugar y adolescentes que se preguntan cudl es su
lugar en ese espacio. Lo que interesa analizar en este relato es ese vinculo que se establece
entre un docente y su alumno, descifrar qué implicaciones tiene para ambos el lugar en que
es signado por el otro, asi como poder reconocer las consecuencias subjetivas de la posicién
asignada y asumida dentro de los escenarios institucionales, Para realizar esto, debe
reconocerse el vinculo particular existente, que son estas las condiciones de posibilidad en
las que se desarrolla la escena, para también descubrir asi las producciones posibles,

Estamos en un espacio institucional, donde, para quienes lo habitan, pareciera que
nadie ocupa la posicién esperada: para los jévenes sus docentes no desempefian el papel
deseado y para los docentes el problema es que los jévenes no asimen el lugar que les
corresponde. Quién define esos lugares? ;Cudl es el dispositivo que se fracturé? Al
parecer, la subjetividad pedagogica.

Cuando una joven dice é/ no es nadie para referirse a su docente, cuando puede
hacer esta afirmacion, es cuando podemos reconocer que el viejo dispositivo estd
fracturado, porque dentro del dispositivo disciplinar un maestro si era alguien, alguien que
tenfa un lugar reconocido y asumido, algnien que estaba inmerso en una red de poder-saber,
que le permitia ocupar un lugar donde era reconocido como una autoridad. ;Qué es ser
nadie? O, mejor aln, jcomo se es nadie?, ;Qué pasa cuando nadie es quien conduce?
¢Cudles son las consecuencias para el sujeto que es posicionado como nadie? ;Cémo se
llega a ser nadie para otro?

Al parecer, la subjetividad pedagégica, tal como se entendia, se ha roto. En las

actuales condiciones, la posicién del docente remite al rol y se piensa este como un papel




asignado que debe cumplirse con prescripciones e imaginarios Qtorgados, no orienta
realimente el quehacer, no perinite la lectura de la realidad y mas bien la niega, en funcidn
de un escenario que dista mucho de la realidad.

Ahora bien, reconocer la posicidn que se ocupa en este escenario institucional es
importante, se es docente y se es adulto, o se es joven y se es alumno. Los lugares son
diferentes, pero en ninguno de los casos estd definido el papel, toca a cada uno construirlo
en el proceso. Pero pareciera que, aun cuando los viejos roles asignados no estan
funcionando, se intenta recurtir a ellos y es ese intento el que fracasa. Podria decirse que,
en la actualidad, hay mas incertidumbre que certezas, hoy no esta claro qué representa la
docente o el docente para ese adolescente. Este procese de reconocimiento pasa por el
reconocimiento de si y del otro, en el senfido foucaultiano (Foucault, 1984), quien lo
retoma de la tradicion filosofica griega.

En principio, los y las jovenes que asisten al colegio reconocen implicitamente su
lugar en él, aceptan su posicion subalterna y la autoridad del adulto, esperan recibir una
formacién, se abren a la transmisién de conocimientos y registran que son parte de un
proceso formativo que estd a cargo de las personas adultas en su calidad de docentes. En
cierta forma, admiten su lugar de tutelados, lo que se evidencia cuando la joven dice:

Pues ese dia me quedé callada. Me pasé de mesa con unos compafieros y ahi me

quedé. O: Yo lo que hice fue quedarme callada y yo creo que me compré otro

pantaldn y otra camisa.

Pero este relato nos permite reconocer una escena que dibuja una imagen donde se
ve que hay un mas alld de la demarcacién de un limite, hay un més alld que deja un
aparente triunfo al comprobar que finalmente se puede someter a ese otro, que a veces

resulta tan amenazante: Entonces me dijo que tenia que obedecerle a ella, si no yo estaba



mal en el colegio (...) Y después una con la que también tuve muchos problemas era con la
de ciencias, porque le gustaba humillar mucho (...) y como yo me senté ahi ya la otra me
pegd una regafiada, que yo no me tenia que seniar donde me diera la gana, que ahi la que
mandaba era ella, que si ella me decia que me sentara en la puerta, que en la puerta me
senfaba,

Hay abuso del poder, no autoridad, y por supuesto mal-estar. Queda asi
desautorizado el sujeto que con ese gesto pretende demostrar quién tiene la autoridad, Esa
es otra paradoja. La primera es la necesidad que tiene el sujeto adolescente de que los
adultos asuman su lugar de autoridad.

Esa funcién del maestio de ayudar al otro, de dar orientacién para cuidar de si, no
aparece en este relato, Lo cual resulta contradictorio: hay un “profesor guia”, pero
aparentemente este no alcanza nunca ese lugar de guia y de maestro, y el alumno también
se pierde, pareciera que las personas estudiantes o alumnas pierden su categoria de sujeto,
sujeto con derecho, por eso es que se considera que nos enconframos ante una institlucién
donde nadie sabe quién es quién. Frente a lo cual resuenan preguntas sobre el lugar de los vy
las docentes: ,Como construyen su lugar institucional? ;Como se posicionan frente a los y
las adolescentes? Al perecer lo hacen a partir de demostrarse con la capacidad de negar el
fugar del otro dentro de la institucién, lo que niega su lugar de sujeto, en este caso de sujeto
adolescente, con lo que se produce una tercera paradoja, ya que el lugar del maestro es tal
en tanto haya un otro que reconozca su lugar de maestro, otro que ocupe el Jugar de
estudiante-alumno o discipulo. Un espacio asi no da lugar a la consfruccién ni al
crecimiento, porque como base hay un objetivo que en s mismo es destructivo: negarle el

lugar al otro.



El adolescente asume una actitud autodestructiva para comprobar que ¢l profesor es
incapaz de cumplir con su funcibn, no se somete a las reglas, desafia, no cumple con
horarios, tareas u ofras asignaciones, no enira a clase y finalinente deja de asistir a Ia
institucién vy, al estar fuera de la institucién, se pone en riego, porque la marginalidad es
. el espacio que queda como condicién de posibilidad,

Para esta adolescente, la institucién educativa no alcanzé. Se podria decir que no
tuvo un espacio posible para ella. Sus formas de ser y de estar en la institucién resultaron
del todo antagénicas. ;Quién tenia que acomodarse? ;La joven o la institucion? ¢Puede la
Institucién abrit un espacio para uha muchacha a quien le resulta dificil aceptar la autoridad
def maestro, que la reta y la pone a prueba?

La pregunta que queda sin respuesia ante esta escena es: ;podia la institucién haber
ofrecido otra opcién, distinta a la exclusion? La trayectoria de esta joven por varios
centros educativos, piblicos y privados, nos hace pensar que efectivamente no se trata de la
dificuliad de acomodatse a un estilo de conduceién u organizacion, es la institucién misma
la que est4 cuestionada, esta forma de ofvecer un espacio para la formacién y la transmision
de la cultura. Este “lugar de encierro” es el que demuestra que, en las condiciones actuales,

Su propuesta estd del todo obsoleta para, al menos, un porcentaje de la poblaci6n para quien

supuestamente esta destinada.

En busca de un lugar
Entonces eso es lo que yo siempre he pensado, yo no voy « ser un delincuente,
aunque a veces he estado en la calle, siempre quiero salir de eso

Y pienso en estudiar




J. H. (joven de 17 afios®)

El relato que a continuacion se expone nos habla de la bisqueda de un lugar, no solo
para estat, sino para ser. Lo que resulta con algdn matiz siniestro es que quien busca este
lugar se supone que ya lo tiene, es un menor de edad, hijo, nieto, hermano, sobrino de
alguien, y alumno, residente o miembro de algin lugar o institucién. Como menor de edad
existe una ley que lo ampara y a partir de la cual se dicta que cualquier norma o requisifo es
secundario ante el interés superior del menor. También como hijo menor de edad se
presume que hay una persona, madre, padre u ofro adulio que debe tutelar y garantizar su
bienestar,

Yo sali de sexto grado a duras penas, porque duranfe sexio grado estuve yendo de

alld para acd, de acd para alld, por preblemas entre mi mamd y mi abuela, Me

costo un monton, sin embargo lo saqué, lo saqué con buenas notas. Después de eso,
como regalo por haber pasado sexto grado, mi abuela me dio el teléfono

y dijeron que podia entrar al colegio privado porque la mayoria de mis amigos

estaban ahi. Hice la prueba, saqué excelentes notas. Tenia doce afios, entonces, con

el teléfono durante las vacaciones hablé como loco con todos mis amigos y salidas

Y cosas fonlas, efcétera, y el recibo vino como en cincuenta mil pesos. Mi abuela

me dijo que no me iba a pagar el colegio, porque yo no me lo merecia. Entonces, a

* Este joven entrd a sétimo a sus 13 afios y perdié ese nivel por conducta. A los 14 afios ingresé de nuevo
a sétimo en un colegio publico, del que sali6 a los tres meses. Cuando tenia 15 afios pasé un afio
viviendo en la calle, regresaba ala casa con su madre por espacio de una o dos semanas y nuevamente
volvia a la calle, después de algiin altercado con esta. Después de eso, vivio algunos meses con sus
abuelos y después otra vez con su madre. En esos afios no abandona del todo los estudios, siempre
presenta una o dos materias de educacidn abierta. Cuando se realiza Ia entrevista (marzo del 2010) est4
viviendo con sus abuelos maternos y contintia allf hasta la fecha. Entre el 2010 y agosto del 2011 aprobé
las materias de noveno que tenia pendientes, present las siete materias de bachillerato y las aprobé, y
ahora expresa que quiere estudiar odontologia, carrera que sus abuelos estAn dispuestos a financiar en
una universidad privada.




Jinal de cuentas, mi abuelo metié las manos en el fuego por mi y dijo que él queria
que yo fuera al Seminario (colegio semioficial).

Y alli entre y al final de afio, pues, en realidad, pasé con buenas notas, pero me
quedé en conducta. Entonces en el cole dijeron que podia entrar pero tenfa
matricula condicionada. Mds que nada fueron conflictos con profesores por cosas
realmente tontas. Como, por ejemplo, yo casi nunca iba a clases, pero, sin
embargo, llevaba buenas notas, presentaba los trabajos, hacta los exdmenes.
Tampoco llevaba noias de noventa y cinco, pero por lo menos me mantenia dentro
del ochenmia. Porque en realidad ia mayoria de los profesores me parecian bastanie
fontos, aprendia mas franguilo en la casa, estudiaba cuando me daba lo gana y, di,
nada mas le traia los trabajos y tareas a mis comparieros y era todo lo que hacia. Si
me gustaba ir; por el hecho de que veia a mis compafieros y a mis amigos, efcétera,
efcélera, elcétera, pero me daba mucha pereza lo que era ir con uniforme, el hecho
de pasar todo el dia ahi, la mayoria de las materias haciendo casi nada.

Al principio los problemas con los profesores se deducian de eso, o sea, era como
que algunos me agarraron entre ojos. Por eso, porque, di, no ftienen derecho a
decirme nada, porque llevaba nofas, no excelentes, pero regulares. Entonces,
bueno, me agarraron entre ojos y enfonces ya empezaron a ser mds groseros y todo.
Digamos, por efemplo, el profesor de espafiol... inclusive llegd al punto que una vez
llamé a mi mamd y le dijo que yo no servia para el colegio y que yo era un
desperdicio humano y que yo no servia para nada y que mejor me sacara. Y mi
mamd dijo que ya alguien de catorce afios en sétimo no, era muy incémodo para el
profesor y que ella no se iba a comer esa bronca. Enfonces, di, inclusive me dijeron

que yo no estudiara y que me dedicara a Irabajar:



Yo sinceramente hubiera preferido estar ahi, porque con el cole se va, no solo se va
ids despacio, sino que el fipo de persona que uno conoce es diferente y ocupa mds
el tiempo, entonces uno no hace tantas tonterias. Ahi fue cuando empecé a hacer
estupideces como meterme con delincuentes y ese {ipo de cosas. Fue como primero
conocl a una gente, después con esa genie conoci mds gente y, conio normalmente
pasa, ninguno estudiaba. Ninguno hacia nada mds que vender drogas, trdfico de
armas, bandas de roba carros, vitras, doces®

O sea, nunca hice nada ilegal, nunca lo he hecho y no creo hacerlo, pero tampoco
sabia qué hacer, no fenfa absolutamente nada que hacer. Algunas veces dormi en
la calle, otras veces esiaba viviendo con mami, a veces, di, de fodo un poco...
porque enfonces, mami a veces llegaba, me echaba y a la semana me llamaba o me
encontraba en alguna parte y me decia que volviera y yo sabia que por mi bien
tenia que volver.

Antes de que todo esto pasara yo estuve en el internado, con chicos en riesgo
social. En quinto grado yo dije no, esto no, ser como ellos no es lo que yo quiero y
fue por eso que me echaron del internado. Porque cuando a mi me echaron del
internado simple y sencillamente me dijeron que yo no era una persona
problemdtica, que yo no era un delincuente y que no tenia muchos de los problemas
que tienen las personas que llegan ahi. Entonces eso es lo que yo siempre he
pensado, yo no voy a ser un delincuente, aunque a veces he esiado en la calle,
siempre quiero salir de eso y pienso en estudiar.

Y asi yo voy a institutos y voy ganando exdmenes, asi he ido. Por ejemplo, la

segunda convocatoria la logré presentar. Pero, el dia que preseniaba los exdmenes

® Grupos de jévenes que apoyan equipos de la liga de fiitbol nacional.



de espariol y matemdticas, mi mamd enird a mi cuarto gritando porgue la empleada
estaba renunciando, porque yo la habia tratado wal. Enfonices ese dia me echaron
de la casa y no pude ir a presentar los exdmenes. Entonces, literalmente, llevaba
dos exdmenes arrastrados. Enfonces pasé cuatro materias a octavo ¥ quedaba con
dos en sétimo. Después, cuando presenté octavo, pasé cuatro materias a noveno y
estaba con dos en octavo. Después, cuando presenté noveno, e quedé en civica, en
espa y en mate’, ya muy posiblemente este afio Ya tengo mi quinio aiio y tengo que
empezar a hacer todo lo de la U. Desde que estoy en quinio grado guiero estudior
medicing. Estamos hablando de aigo que he querido desde que estoy pequefio, /se
da cuenta?, es casi la mitad de mi vida. A veces lo veo dificil, sin embargo nunca sé
como lo voy a lograr, de hecho, actualmente i siquiera estoy seguro de como lo
voy a lograr, pero de que lo voy a hacer, lo voy a hacer.

Este relato muestra el vacio que queda cuando la institucion no estd para un joven,
porque puede suceder, como es el caso, que la familia no tenga las condiciones de
contencidn que el joven necesita. Y, si a esta carencia se le debe sumar que tampoco la
institucion educativa sea una opcién para alojar y contener al joven, habria que reconocer
que, en ese caso, el chico se queda sin nada. Es quizd esta una de las tareas mads
importantes de la institucién educativa durante la adolescencia, ya que la familia ocupa un
lugar secundario, pues, si bien es cierto siempre es un sostén, puede ser que el joven no
cuenfe con las condiciones necesarias de contencién, pero, si la institucién educativa
brinda un espacio seguro y de pertenecia en el cual el muchacho se sienta acompaifiado y
acogido, soporta con muy buen prondstico lo hostil, inadecuado o insuficiente que puede

venir de parte de su familia.

7 Espanol y matemitica.




Sin embargo, con mas frecuencia de la deseable, ocurre que un joven proveniente de
una familia que no ha logrado cumplir o cumple muy mal con su funcién, no sin
consecuencias en el desarrollo y estructuraciéon subjetiva de aguel, presente algunas
dificuitades, resistencia y hasta rechazo hacia el encuadre institucional en todas sus aristas.
Este es el caso de la narracion, un joven con una actitud desafiante y retadora hacia los y las
docentes, que repite la conflictiva familiar. Los y las docentes en su calidad de adultos y de
autoridad son depositarios de la transferencia edipica de este chico, quien, con su burla y
desafio, es como si les dijera “yo no ocupo adulios, yo puedo prescindir de sus
explicaciones”. 12l decia que iba a clase s6lo a entregar sus trabajos, hacia exdmenes y salia
bien, que se burlaba y que los profesores le parecian tontos. Tal vez se trata de una actitud
muy bizarra, porque si algo queda claro en la escena es que este joven si necesita la
institucion, quizd més que la mayoria de sus pares, ya que las y los adultos que han tenido
a cargo su tutela, al parecer, han demostrado poca o ninguna capacidad de contencién, pero
precisamente por eso es de vital importancia para él poder ser parte del colegio.

Por otra parte, ademas de la contencién emocional que puede encontrar, no solo en
el vinculo con sus pares, sino con los adultos a cargo de la institucién, para este joven,
como para muchos, la posibilidad de aumentar su capital cultural y de alcanzar mejores
condiciones futuras pasa por ser parte de los procesos de ensefianza-aprendizaje que brinda
el colegio. 11 dice finalmente: a mi me hubiera gustado quedarme en el colegio, porque yo
conozco la calle, estuve con los que no estudian, y con los que no estudian, asegura, no
fenia absolw‘amem‘e nada que hacer.

A partir de la Ilustracidn, en definitiva, es claro que la educacién es definida como
la forma de adquisicion de un conjunto basico de conocimientos, habilidades, valores que

seran compartidos por los ciudadanos. Evidentemente se tratard de una socializacién




politica a través de la educacion, que es una institucion de reproduccién social. Surge asi la
escuela ptblica, como creacidn de la modernidad. Ahora bien, la escuela publica viene a ser
parte integrante de lo que se llaima estados-nacién. Ocuire que, con el debilitamiento de los
mismos, también la escuela piblica se debilita en su

funcion, la cual no ha sido sustituida por ninguna otra institucién piblica y obviamente la
escuela como institucion privada es una opcidn solo para una minoria de la poblacién, de
manera que los suefios de superacién para alguien que ha quedado fuera de esta institucién
publica es un fuerte empujén hacia la marginalidad.

La escuela estd asociada a la idea de progreso individual, se le atribuye a la
educacion un lugar como socializacién y avance social. En los discursos de los alumnos, fa
escuela es reconocida como el lugar de la adquisicion del saber social. Este joven afirma
que su profesor de espafiol dijo a su madre que él no servia para el colegio y que era un
desperdicio humano. No es seguro que el profesor haya dicho esto y lo deseable es que
no haya sido asi, pero lo que si tiene un peso es que pareciera ser de esta forma como el
joven se siente ubicado por su docente, lo que nos habla de la hostilidad que percibia hacia
€l y finalmente de cémo se siente él “un desperdicio humano”. Y no es para menos,
porque, con esa sentencia de “no sirve para el colegio”, se le esta preparando el camino
para la expulsion, tanto asf es que €l se encuentra al poco tiempo en la calle y no sabe qué
hacet, sobre todo con el suefio de ser médico, al que se aferra.

Este muchacho rompe con lo esperado dentro de la institucién: si no asiste a clases,
debe ser un mal alumno, pero €l rinde bien en sus exdmenes, y desafia a sus docentes.
Evidentemente su “conducta” ha de ser un problema para la exigencia y el cumplimiento de

la norma que la institucionalidad requiere, sin embargo no deja de ser una contradiccion: él



pierde el aflo, porque, a pesar de no perder las materias, “se queda en conducta”. Pero jqué
ocurre si pasa en conducia v se queda en las materias? ;Gana el

afio por la conducta? La respuesta es no. Por la conducta solo se puede perder el afio.
¢;Entonces ahi qué papel juega la conducta? ;Qué es la conducta y qué lugar juega para el
sujeto al que se evalua?

Foucault se dio a la tarea, entre otras cosas, de elaborar una historia de los diferentes
Ihodos en que fos seres humanos se han constitvido en sujetos. Es asi como la
subjetividad se construye por la ciencia, las préacticas divisorias y la elaboracién individual,
a través de grandes categorias como la sexualidad, por ejemplo. Seifiala este autor que la
idea de sujeto estd ligada, por un lado, al proceso de subjetivacién-individuacidn, asi como
al proceso de sujetamiento, es decir, sujeto a algo, para él, sujefo a una estructura o una
institucién, que sera siempre una trama de poder que no solo lo produce, sino que también
lo contiene. Para Foucault, las fecnologias del yo son “aquellas técnicas gue permiten a los
individuos efectuar un cierto nimero de operaciones en sus propios cuerpos, en sus almas,
en sus pensamientos, en sus conductas” (1990, p. 36). Y, si se analiza la historia de la
subjetivacion, esas tecnologias del si mismo o tecnologias del yo pasan de la idea délfica
del “conbcete a ti mismo” al “confiesa tus pecados” del cristianismo monéstico, y de este,
al cogifo cartesiano de la modernidad, para, finalmente, llegar al divan psicoanalitico
(Foucault, 1990).

Entonces, podriamos decir, si tomamos en cuenta lo anterior, que en este momento
histérico de cambios verliginosos, fiempo en que los supuestos inmutables del pasado,
como la autoridad del docente, hoy no se sostienen por si mismos y requieren una continua
y elastica forma de enfrentar las circunstancias y eventualidades, permanentemente se pone

en juego quién se es frente a esa institucion que al cerrarle las



puertas lo deja en el vacio o, peor atin, en los margenes, junto a los excluidos que vienen a
ser los residuos de los cuales no se desea saber nada, “anorinales”, dentio de los cuales se
encuentran los incorregibles. Para este joven, por su “conducta”, dentro del dispositivo
saber-poder del que ha quedado fuera, se le incluye solo para signarlo como el propio
responsable de su exclusion, queda fuera porque no logrd acatar las normas.

A manera de una conclusién, de esta escena se puede deducir que la escuela ests
habitada por jovenes que, si bien sostienen su anhelo de ser parte de esta, por sus

caracteristicas subjetivas, no encuentran un lugar en ella, quedan fuera, son excluidos.
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INTRODUCCION

Hace casi 25 afios, en 1989, con los instrumentos teéricos que puede aportar un
bachillerato en psicologia de la Universidad de Costa Rica, y el atrevimiento que solo la
ignorancia posibilita, junto a un par de amigos, inicié mi trabajo con adolescentes; las
motivaciones ¢ inquietudes de aquella época fueron cambiando y redefiniéndose, como
debe ser, pero la esencia que las definié basicamenie son las mismas de hoy, mi
intuicién en aquel momento, hoy mi conviccion de que esa estructura que llamamos
adolescencia, es vital y fundacional para cada sujeto, algo de lo que va a definir al sujeto

Se juega en ese Proceso.
Es asi como fundé y dirigi dos instituciones dedicadas a la atencion de

adolescentes que tenfan en comitn lo que definil como un sintoma y que
institucionalmente denominaban “historia de fracaso académico”, es decir, jovenes que

no avanzaban en sus estudios, segin lo esperado.
Creo que una de las cosas mas valiosas de ese trabajo, era la certeza, de que con

sus desplantes, su desdén hacia el aprendizaje, su desprecio por las normas, su enojo
con los adultos, esos adolescentes estaban diciendo algo, que iba mas alla de sus actos.
Conocer qué era lo que nos estaban diciendo fué la mayor motivacién para realizar mi
trabajo. Es asi, como, en el proceso de establecer una comunicacion que nos permitiera

descifrar aquel mensaje, fui conociendo la adolescencia.




Y paso qué enfre mas aprendia, mas me daba cuenta de {o mucho que desconocia
y la gran cantidad de estereotipos que se manejaban alrededor de la adolescencia, y
cdmo producto de ese desconocimiento en no pocas ocasiones, se atropellaban los
derechos de esos sujetos adolescentes. Esto me llevd a, en primer lugar buscar material
tedrico y leer lo que se habia producido en psicologia y especialmente en psicoanalisis
sobre la adolescencia, en aquel entonces no mucho, pues la categoria adolescencia como
tal no forma parte del repertorio conceptual psicoanalitico, travesia que se inicid de esa
manera ¥y que ha marcado la ruta por la cual he fransitado toda mi formacién y

recorrido académico y profesional.
La cercania con estos adolescentes, tanto en la experiencia cotidiana como en fa

investigacién y trabzajo clinico, me Heva a reconocer la importancia de la adolescencia,
en la construccién subjetiva y en el desarrollo de la cultura misma. Considero que la
adolescencia y estos procesos que la definen constituyen un momento trascendente en la
historia de cualquier sujeto, al punto de asegurar que lo que alli acontece puede

redefinir ef rumbo de una vida, para bien o para mal.
En mi trabajo con estos adolescentes, me encuentro, en el aboidaje de la

particularidad de cada sujeto y las circunstancias que tienen en comun, a pesar de las
diferencias, me refiero a las marcas que deja en su vida el pasar por el colegio. Como
decia, ellos me posibilitaron interrogarme y analizar los procesos y sus lugares en tanto

sujetos implicados en la institucién educativa,
Este andlisis de la institucién educativa y de las personas adultas en su lugar de

docentes, guias, orientadores o directores a cargo de los procesos de ensehanza-
aprendizaje que se espera que funcionen en el colegio o escuela, me conducen a
trabajar durante algunos afios en la Escuela de Orientaciéon y Educacion Especial de la

Universidad de Costa Rica, especificamente en la Seccion de Psicopedagogia’. Poco a

! Seccién a cargo de los cursos de psicologla y desarrolio para todas las carreras de la Facultad de
Educacién, de la Universidad de Costa Rica.



poco, la institucién educativa empicza a ser un tema de interés en mi desarrollo

académico.
Finalmente, aunado a lo anteriot, como estudiante del Doctorado en Estudios de

la Sociedad y la Cultura, me involucio en el andlisis y reflexion de la cultura y sus
malestares. Con un foco claramente dirigido hacia la adolescencia y la institucion
educativa, me interesa cOmo s¢ materializa el mal-estar desde la adolescencia y cOmo
este grupo etario denuncia a la cultura sus inoperancias y, a la vez, empuja hacia la

transformacién y desatrollo de la cultura misma y suS instituciones.
De manera que, en este recotrido, que da origen a este material que hoy esun

libro, confluyen tres temas de mi interés: el proceso de estructuracion subjetiva,
especialmente durante la adolescencia, la institucién educativa y el anélisis del mal-estar

en la cultura.
El mal-estar en la cultura, tal cual lo planted magistralmente Freud, tiene que ver

con la imposibilidad, la imposibilidad de la plena felicidad o el pretendido bienestar. La
cultura tiene un precio innegoeiable, para preservar {a vida en comunidad se requiere la
renuncia pulsional. Pero este no es todo el origen del mal-estar, seiiala Freud (1930),
pues a estas renuncias hay que agregar las exigencias excesivas, no €n pocos casos
innecesarias, provenientes no solo del exterior sino también del interior del psiquismo, a
través de la instancia superyoica, punitiva y exigente, que exige lo imposible, la

perfeccion,
E! rechazo y la expulsion del sistema de educacién formal, en la actualidad, es

un problema definido como tal por las autoridades institucionales y los expertos. Yo lo
analizo como una de las manifestaciones del mal-estar de Ja cultura, apuntalado por los
y las jovenes que denuncian las grietas y fracasos de las instituciones y de la institucién

educativa en particular.
Pensar en la institucién educativa y en el dispositive que alli se juega, a través

del proceso de cnsefianza-aprendizaje, es fijar la vista en fres ejes fundamentales que

intervienen en dicho dispositivo: poder, saber y subjetividad, no siempre bien



ponderados en el abordaje de dicha institucién, de su mal-estar y denuncia como
nstitucién en crisis, Respecto al poder, el analisis tradicionalmente se ha planteado
COmo una posesion y desde alli ep determinar si, la institucién ha perdido o no poder y
en como recuperarlo o tomarlo en caso de reconocer la merma del mismo por parte de
quienes se supone deben tenerlo: las personas adultas, y la recuperacién

fundamentalmente se concreta en lo disciplinar. quiza el tema més mencionado en

relacién con la institucion educativa, [a disciplina.
Sin embargo considero, que si bien, efectivamente, el tema del poder se pone en

Juego en la institucién educativa, lo pienso desde una perspectiva més amplia, tal como

lo plantea Foucault,
Hay préacticas en las que el poder necesariamente ests presente y en las que no

es necesariamente malo en sf mismo (...) Entiendo por relaciones de poder algo
distinto de los estados de dominacién (...) Tos efectos de dominacién pueden
llevar a que un nifio sea sometido a la autoridad arbitraria e inttil de un maesiro,

0 4 que un estudiante esté bajo la férula de un profesor abusivamente autoritario”

(Foucault, 1984, s.p. ).
El poder como relaciones de poder, a decir de Foucault, es un poder que se

ejerce. Este autor sefiala que “lo que define una relacién de poder es que es un modo de
accion que no acttia de manera directa o inmediata sobre los otros, sino que actia sobre

Sus acciones, una accidn sobre la accién, sobre acciones eventuales o concretas,

presentes o futuras” (1984, p. 238).
Sin embargo, me interesa también el analisis del poder disciplinario y, maés

precisamente, el analisis del pasaje de un ejercicio abierto de la violencia a lo que
Foucault ha denominado Ia microfisica del poder. La funcién principal del poder
disciplinar es enderezar conductas; este poder inspecciona, jerarquiza, sanciona y

normaliza o, dicho de otro modo, sanciona desde la norma ¥ no desde la ley (Foucault,




1984). El poder disciplinar tiene como objetivo la dominacion y en la escuela, con el

supuesto de ensefiar, se recompensa o se castiga.
Dentro de esta logica, 1a institucion educativa es la encargada de garantizar que

miios, nifias y adolescentes, tutelados, no se salgan de la norma y para evitar el desvio
son vigilados (panoptismo). Es decir, la institucion educativa debe supervisar el
desarrollo de sus tutelados, fundamentalimente, para corroborar que se encuentren dentro
de Ia linea de desarrollo esperado ¢ impedir cualquier desviacibn, tarea asignada a la

disciplina y todos sus instrumentos.
Con respecto al saber, a pesar de que, en los tiempos actuales existe una especie

de apologia a la ciencia y la tecnologia, tanto que se apuesta a la ciencia y a las
tecnologias como la posibilidad de mantener la vigencia de la institucion. El saber no es
ajeno del poder, de hecho se trata més bien de un eje poder-saber, el saber no es
validado sino por vn discurso. En palabras de Foucault, se trata de un régimen de verdad
que estd intimamente relacionado con el poder, en “toda sociedad la produccion del
discurso esté a la vez controlada, seleccionada y redistribuida por un cierto nimero de
procedimientos que tienen por funcion conjurar los poderes y peligros, dominar el
acontecimiento aleatorio y esquivar su pesada y temible materialidad” (Foucault, 1992,
p. 12). Existen diversas formas de controlar los discursos, una de ellas es a través de las
adecuaciones sociales y, como sefiala Foucault, “todo sistema de educacion es una
forma politica de mantener o de modificar la adecuacién de los discursos, con los

saberes y los poderes que implican™ (Foucault, 1992, p. 37).
Y, finalmente, también es importante retomar la subjetividad y lo intersubjetivo

que se pone en juego en toda institucidon y que tiene relacion con el sentido de
pertenencia, con la transferencia y con el sentirse incluido, integrante, participe
responsable dentro de ese escenario. Es decir, se trata de la posibilidad de darle un

lugar a la subjetividad, tal cual lo esbozan Toledo (1998) y Follary (1997), quienes




enfatizan en la necesidad de abrirse a la aceptacion de lo inesperado del sujeto, no como

error, sino como fuente de creacién y produccion de sentido.



TRORIA DEL SUIETO, PSICOANALISIS Y EL SUJETO DE LA
ADOLESCENCIA

Se puede afirmar que la dicotomia razén/sin razén es uno de los ejes
fundamentales que atraviesa todo el planteamiento del proyecto moderno. Dentro de Ja
misma modernidad, es decir, sin salirse de ella otros grandes filosofos como Marx y
Freud han cuestionado este absoluto de la razén y han sacudido esta idea omnipotente

de 1a modernidad.
i bien en Freud no se encuentra especificamente la nocién de sujeto, es posible

encontrarla en su obra, aunque no de manera expliciia. En el iexto Una dificuliad del
psicoandlisis (1917), Freud plantea que la humanidad ha recibido por parte de la ciencia
tres grandes heridas que asestan un duro golpe al narcisisino. La primera, que define
como de cardcter cosmoldgica, estd enlazada no solo con Copériico, pero si
directamente asociada a sus planteamientos, en el sentido de que la Tierra es mas
pequeiia que el Sol y gira alrededor de este y no a la inversa. La segunda, que denomina
bioldgica, tiene que ver con los planteamientos e investigaciones de Darwin en (érminos
generales, que ubican al hombre dentro del reino animal y “proximamente
emparentado” con algunas especies. Finalmente la herida que llama psicologica tiene
que ver con sus propios planteamientos, que lo colocan como un detractor de la gran
propuesta moderna del predominio de Ja raz6n, pues la proposicién freudiana pone en
entredicho la supremacia del yo como esa instancia de la personalidad capaz de dominio

y control. Al respecto, afirma Freud: _
Confias en que todo lo que sucede en tu alma llega a tu conocimiento, por cuanto

Ja conciencia se encarga de anuncidrtelo. Y cuando no has tenido noticia alguna de
algo, crees que no puede existir en tu alma, Llegas incluso a identificar lo

animico con lo consciente, esto es con lo que fe es conocido, a pesar de la



evidencia de que en i vida psiquica tiene que suceder de continuo mucho més de

lo que llega a ser conocido a tu conciencia,
Ademds en todos los casos las noticias de tu conciencia son tncompletas y muchas

veces nada fidedignas (Freud, 1917, T XVII p. 185).
Se puede encontrar ac4 claramente la idea de un sujeto dividido, propuesta que

ha sido explicitamente planteada por Lacan en la segunda mitad del siglo XX, pero que
evidentemente estd en Freud, como se demuestra en el texto citado. De tal manera, se
puede afirmar que para el psicoandlisis el ser humano es un sujeto dividido entre un
saber que sabe y otro que ignora de si mismo, pero en el cual se encuentra su verdad.
También es un sujeto sujetado, en términos lacanianos, al deseo del Otro’. Si seguimos
esta linea de pensamiento, se puede afirmar que el sujeto inicia su constitucion como tal
a través de la alienacién. Yacan propone esio en su texto £l estadio del espejo como
Jormador de la fimcién del yo (e) (1949), donde sostiene que la experiencia del
psicoandlisis se “opone a toda filosofia derivada directamente del cogifo” y afirma que
se podria situar el primer momento de la constitucién del sujeto en la situacién
especular que es del orden de lo imaginario, en tanto el infans se identifica con lo que

no es, pero que le es dado a través de la mirada materna o de quien ocupe ese lugar.
El hecho de que su imagen especular sea asumida jubilosamente por el ser

sumido todavia en la impotencia motriz y la dependencia de la lactancia que es el
ser humano en ese estadio infuns, nos parecera por lo tanto que manifiesta, en una
situacién ejemplar, la matriz simbélica en la que ¢l yo (je) se precipita en una
forma primordial, antes de objetivarse en la dialéctica de la identificacién con el

ofro y antes de que el lenguaje le restituya en fo universal su funcién de sujeto

(Lacan, 1949 p. 2).
De manera que, de acuerdo con Lacan, entendemos el proceso de estructuracion

subjetiva como un proceso que inicia y continta desde afuera del sujeto mismo, es

* ofro (pequefio otro) el semejante dentro del registro imaginario. Otro (gran Otro) registra simbélico, del
deseo, del significante, del lenguaje.
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decir, el nifio asume quién es a partir de lo que le dicen que es, de los significantes que
le son asignados y asumides. Es asi como también se puede afirmar que 1o imaginario

setd estructurado por el lenguaje.
El segundo momento constitutivo del sujeto serd el provocado por la

transformacion producida con el atravesamiento del Edipo, que incorpora una logica
triangular que viene a romper la relacion dual madre-hijo y supone la introduccion del
orden simbolico, la instauracion de la ley como orden cultural. FEstructuralmente, esto
constituye una pérdida para el sujeto, en términos de su objeto de deseo, y lo lanza
como descanie en uia bisqueda inagotable. T o nalabra dal Otro en tanto discorso es lo
que provoca esta escision y, pot ello, se puede aseverar que el sujeto queda alienado en
el discurso del Otro. Si esto no ocurriera s¢ quedaria en el plano imaginario como objeto
del deseo del Otro, es decir, como falo que imaginariamente completa al otro, la palabra
61-1 tanto significante otorga un lugar simbolico. Estamos hablando que s¢ opera un

pasaje del ser al tener, €s decir, del registro imaginario al registro simbolico.
Hay que tener presente que el sujeto se constituye a partir de dos operaciones: 1a

alienacion, en tanto sujeto del inconsciente, y la separacién, consistente en buscar su
deseo, que, de acuerdo con Lacan, serd siempre deseo del Otro, en tanto es en cuanio
Otro como desea, “por eso la cuestion de el Otro que regresa al sujeto desde el lugar de
donde espera un ordculo, bajo la etiqueta de un che vuoi? ;qué quieres?, €s la que

conduce mejor al camino de su propio deseo” (Lacan, 2010, p. 775).
Este pasaje de la alienacion a Ja separacién se puede presentar como el paso

mediante el cual el sujeto acepta su propia castracion y la del otro, y tiene que ver con la
renuncia al goce y con la aceptacion de la Ley. Operacién que s¢ produce con el
atravesamiento por el Edipo y en la cual se instaura lo que Lacan denomina la metafora

paterna’.

*Quiero extenderme para explicar el concepto de metifora desde el psicoanalisis. ~ Para Freud la

condensacion y el desplazamiento son los mecanismos fundamentales a través de los cuales se elaboran

tas formaciones del inconsciente (los suefios, el chiste, sintomas, lapsus y actos fallidos), inica manera

" de acceder al mismo. Por su parte, Lacan, al plantear que el inconsciente esta estructurado como un
. . OF ST paith, o L aepn como resultado de las sustituciones



Freud propone que la declinacion del complejo de Edipo se da por la
intervencién de la ley, de la cual el padre es su representante. Se trata de un padre que
prohibe y promete. Asli, el complejo de castracion impone la finalizacion del Edipo.

Lacan sefiala que ningin padre, real o imaginario, basta para cumplir a cabalidad con su

funcion,
El primer tiempo del Edipo estd marcado por el deseo de la madre que recubre al

infans, proceso necesario pero mortifero si se queda alli (alienacién). En el segundo
tiempo tendremos la introduccién del padre imaginario, un padre al que se le teme y
admira, es el padre que pone limite al deseo. Todavia el sujeto atrapado en e registro
imaginario supone un padre todopoderoso que es poseedor del falo”, pero no es un
padre atravesado por la Ley, sino, mag hien, poseedor de la Ley. Es hasta el tercer
tiempo cuando se produce 1a operacion mediante la cual se introduce el padre simbélico

Y con esto la unién de la Ley al deseo,
Es importante recalear que ¢l padre simbélico no hace referencia a ningin sujeto

en especifico, se trata de un significante que deja su marca e ef discurso. A esta marca
es a lo que se denomina Nombye del padre (Lacan, 1957-58, Seminario S, Las
Jormaciones del Inconsciente) La metafora del Nombre del padre es el resultado de la
sustitucion del deseo de Ia madre por el significante nombye del padre, con Io que
resulta, como en toda metafora, una nueva significacién. Producto de esta ecuacion, el
nifio renuncia a ser el falo (deseo) de la madre, con lo cual acepta su falta e ingresa asi
en el registro simbélico como sujeto en falta, y se lanza como sujeto deseante en busca

de su significacién, pasaje de la alienacién en ef deseo del Otro a sujeto de deseo, que

metatdricas o metonimicas (retoma estos conceplos de la lingiMstica de Jakobson), de unos significantes
por otros, vinculados con log originales por distintos tipos de relaciones. En fa metifora hay creacién de

*Como objeto a, o representante del deseo,
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no busea el reconocimiento a través del otro semejante ni el Otro de la cultura, sino que
reconoce su falta y se hace cargo asi de su deseo.

Esta operacion es particularmente importante durante la adolescencia, pues todas
las pasiones edipicas se reeditan para encontrar su resolucion a través de ese trabajo que
Rodulfo (1998) denomind del desplazamiento a la sustitucion en términos de eleccion
de objeto. No se trata de una simple represion, es mas profundo que eso, es un
sepultamiento, un hundimiento, una destruccion de ese ligamen edipico. La
adolescencia es el tiempo decisivo donde se define si algo va a quedar simplemente en
la categorfa de reprimido o si va a suftir cierio grado de sepultamiento y con ello se
impone una transformacion de los vinculos futuros.

La adolescencia, segiin Silvia Tubert, “es el producto de una historia que se inicia con
el nacimiento del niffo y atn antes, en cuanio aparece el proyecto de su vida en la
historia de quienes lo engendraron” (1982, p. 16), lo que implica reeditar desde otro
lugar la apropiacion de la imagen de si mismo, las pasiones incestuosas y el sujeto se
encuentra en un proceso de regresién narcisista, que pone cn primer plano las
caracteristicas descritas por Freud (1914) de dicho proceso. Ricardo Rodulfo (1986)
sugiere que se trata de puntos de estructuracién del sujeto que se llevan a cabo en la
adolescencia y que él los conceptualiza como trabajos. Emplea el concepto de trabajo
para hacer referencia a una labor que debe llevar a cabo el sujeto, lo que lo coloca en
una posicién activa, Se trata de un trabajo psiquico que le pertenece al sujeto, que
implica su propia actividad para llevarlo a cabo, de acuerdo con los recursos de que
dispone para realizarlo. Para hablar de un proceso adolescente, se requiere que se estén
llevando a cabo estos trabajos simbolicos, que comprenden una posicion muy distinta
del sujeto frente a su familia, frente a los adultos y figuras de autoridad, distinta en

relacion con el nifio o la nifia que fue.




Estos cambios son, en esencia, lo adolescente Y, por lo general, se producen en
cierto periodo de edad, entre los 12 y los 19 afios: la adolescencia, Pero no
necesariamente hacen su aparicién tnicamente ahi, pueden presentarse en el transcureo

de la vida, en diferentes momentos y frente a situaciones criticas.

Freud (1905), al plantear su teoria sobre la sexualidad infantil, pone de

manifiesto fundamentalmente dos aspectos que e interesa resaltar en este momento.

Primero, que la sexualidad es un aspecto estructurante del sujeto humano y que la
misma se inicia con el nacimiento; segundo, que Ja sexualidad infantil es constitutiva de
la sexualidad adulta, pero que son muy diferentes. Entre la una y la otra se encuentra la
Jatencia, momenio en el ser humano donde la primacia de la sexualidad cede su lugar, el
cual es retomado con el empuje puberal, como parie del trabajo psiquico que le toca
realizar al sujeto adolescente. Freud define esio como la primera gran tarea de la
pubertad, es el pasaje de la sexualidad autoerdtica de la infancia a la sexualidad como
una experiencia intersubjetiva. Este gran trabajo del adolescente es un acontecimiento
estructurante, es algo que se termina de escribir con respecto a la vivencia de
satisfaccién, implica una renuncia a ser de su cuerpo el objeto de su deseo, para dar pie
a una nueva manera de satisfaccion que involucra a otros.

La salida del circuito familiar como tnico referente posibilita incursionar con

nuevos vinculos y nuevas formas de vincular; las figuras de identificacién no son ya,ya

partir de ese momento no lo serdn mas en exclusiva, los vinculos primarios, lo que

permite al sujeto tener nuevos referentes y con ello construir-se desde un lugar distinto.
Esta conquista de lo extrafamiliar (Rodulfo, 1998) permite que el adolescente se

vuelque al campo social; es un logro que el sujeto adolescente debe trabajar y que

conlleva su salida exogamica, Mis rigurosamente se deberia hablar de una

transmutacion, no solo de un pasaje. Se trata de que lo familiar devenga extrafio para el
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sujeto, lo simboliza como no-yo, es decir, como si lo familiar no tuviera que ver con ¢lo
ella.

El tiabajo psiquico que el sujeto adolescente debe llevar a cabo implica
resignificar sus experiencias infantiles. Esto supone religar, desligar y volver a ligar
muchas de estas experiencias y vivencias infantiles, darles una nueva significacion, lo
que lo lleva a posicionarse en un lugar distinto. Este proceso no es lineal y, como todo
en lo humano, es contradictorio y entrafia grandes conflictos y fluctuaciones de
sentimientos.

A esto se debe agregar que el sujeto adolescente se encuentia de nuevo frentc. a
un cuerpo fragmentado, porque el acelerado crecimiento del cuerpo que se da duranie
esie momento del desarrollo humano asf lo impone: parece que todas las diferentes
partes del cuerpo crecen sin orden o con un orden del que se desconoce su légica; de
repente las extremedidades adquieren una dimensidon mas larga de lo que se espera para
un cuerpo que en su tronco ha iniciado un proceso de ensanchamiento del que también
se desconoce su limite. Deviene asi esa sensacion de cuerpo fragmentado, lo que
reactualiza las experiencias vividas en la mas temprana infancia: se renueva el proceso
que Lacan conceptualizé como estadio del espejo. Ls asi como lo imaginario adquiere
gran relevancia. Tal como lo plantea Tubert, “la adolescencia es un momento mitico,
que se desarrolla fundamentalmente en ¢l plano de lo imaginario, aunque su
estructuracion introduce o re-introduce el plano simbélico, en tanto se define por la ley
que se impone” (Tubert, 1982, p. 21).

Otro elemento estructurante que esté presente en el proceso adolescente es “la
contradiccién que aparece como tema central de la adolescencia: la oposicion entre vida
y muerte” (Tubert, 1982, p. 19), oposicion que se expresa en ja lucha de contrarios, no

solo de las pulsiones freudianas, sino inscrita en las oposiciones progresion-regresion,



sintesis-disgregacion, avance-retroceso, Este encuentro con la muerte casi todos los
autores lo mencionan y lo desarrollan del lado del duelo a efectuar por el proceso frente
al cual el sujeto debe abocarse a la destiuccion de ese nifio que fue o debié ser, segiin
el deseo de los padres. Una Y otra vez vemos a los adolescentes, afirma Rodulfo (1998):

(...} empefiados a empezar de nuevo, como si no pudieran tomar nada de nadie,

incluso de ellos mismos. Necesidad de desprenderse del nifio, que est4 pegado

al Ideal de los otros, para el cual los significantes del mito familiar han vertido
sobre el espejo los lugares desde los cuales debe significarse y del cual el

adolescente pretendera escaparse (p. 40).

Este proceso adolescente incluye también un cambio importante: pasar del vyo
ideal al ideal del'yo, entendidos de acuerdo con log planteainientos lacanianos, lo aue
nos permite comprender que este proceso de construceidn del sujeto se inicia desde lo
imaginario y que tiene su comienzo desde el momento mismo que se adviene al mundo:

(El yo ideal) es el tronco de las identificaciones secundarias, cuyas funciones

de normalizacién libidinal reconocemos bajo ese término. Pero el punto

importante es que esta forma sitia la instancia del yo, ain desde antes de su

deferminacion social, en una linea de ficcidn, irreductible para siempre por el

individuo solo; o mas bien, que sélo asintoticamente tocar el devenir del sujeto,

cualquiera que sea el éxito de las sintesis dialécticas por medio de las cuales

tiene  que resolver en cuanto yo [je] su discordancia con respecto a su propia

realidad (Lacan, 1949, p. 2),

De manera que este yo ideal viene siendo todo aquello que estd dado, lo

establecido, lo que est4 ahi consolidado en el mundo de la infancia: los padres ideales,
la familia ideal, el nifio o nifia ideal, el mundo perfecto de la infancia que inicia, poco a

poco, su destruceién e impone una cadena de duelos, a partir de los cuales empieza el
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proceso de reconquista de nuevos panoramas, que da lugar a la predominancia del ideal,
en tanto horizonte abierto de lo que va a ser o de lo cue serd sin serlo nunca del todo;
permite asi no serlo, pero buscar construirlo (Rodulfo, 1998).

Sobresale en este proceso la omnipotencia como un mecanismo Nnecesario €
inevitable, que responde a la regresion narcisista por la que se afraviesa, repeticion
transformada de los tiempos del narcisismo, lo llama Rodulfo (1998). Quizd esle
proceso coloca a los adolescentes en una posicién de riesgo, pues la regresion trae
consigo la omnipotencia y con ella la sensacion de invulnerabilidad, sensacion que se
produce al centrar toda la energia libidinal sobre si mismos. Son fantasiosos e
imaginativos, aiin cuando no siempre compariai sus fantasias, iés cuales son el material
de sus sucfios diurnos o ensofiaciones. Sobresale una visién magica de la realidad y
sienten que es suficiente con el pensar para realizar sus metas. Lo anterior lleva al
adolescente a tomar riesgos a veces innecesarios, otras veces inevitables. También la
represién narcisista trae consigo la depresion, la cual se agudiza cuando el adolescente
debe contrastar sus fuerzas con la realidad y no siempre el resultado es el esperado.
Durante este proceso el sujeto adolescente oscila entre el entusiasmo y la apatia, entre la
alegria y la tristeza, entre el optimismo y la desesperanza.

Esto, junto con la pérdida de la imagen especular, su imagen en el espejo,
produce que el adolescente se mire a si mismo como un extrafio, Primero se mira como
un desconocido, luego se vera como Otro, para lo cual el adolescente se dirige ahora no
hacia su familia sino hacia todo el campo social, sus nuevos ideales (amigos, imagenes
publicitarias, de la farandula, depottivas, etc.), para terminar viéndose en el Otro, solo
que Otro mas abstracto que el de la primera infancia, Otro referido a ciertos ideales, no
personas ni figuras. Es asi como surge la categoria simbolica de amigo, opuesta a la del

extrafio; la amistad, la posibilidad de contar con estos otros semejantes pero diferentes



cumple la funcidn de objeto transicional, lo que mitiga, de esta manera, los rigores de la
oposicion familiar-extrafamiliar, la suaviza, funciona como articulador (Rodulfo, 1998).

A través de este proceso aquf descrito queda claro que la adolescencia es Ia
estructura sobre la cual se resignifican las vivencias de la infancia y producto de este
proceso de estructuracién el sujeto adolescente logra una nueva posicién, desde donde
se relaciona con el mundo, pone a prueba todo y a todos, con la capacidad real de
cuestionar a la cultura misma Y producto de este cuestionamiento la cultura se
transforma,

Directamente relacionado con este proceso de estructuracién subjetiva de lo que
convenimos en llamar adolescencia, en la actualidad, estd lo que algunos autores,
dentro del psicoanalisis, han designado como la declinacion del padre. Fuera de ¢ hay
corrientes que se manifiestan a favor de fortalecer la figura del padre y otias que
celebran este declive como parte de un proceso de liberacién que ha destronado el
reinado patriarcal, pero no es de interds desarrollar tal debate en estas péginas, aunque si
es importante plantear la posicién sobre la cual se sostendra el analisis de los resultados
de la presente investigacién.

Cabe recordar a Foucault, quien sefiala que, frente a la fallida promesa del siglo
de las luces, se instituyé lo que €l denomina la voluntad de saber (Foucault, 2010), fo
que impuso su ley a los discursos. Es asi como el discurso médico y el pedagbgico
establecen la categoria de “lo normal”. En relacion con la adolescencia, hay un discurso
un tanto bizarro que promulga dar espacio a los adolescentes que ahora desde el
discurso son considerados “sujetos con derecho”, pero, desde ese mismo discurso, a
veces, son abandonados por parte de quienes deberian ser figuras de apoyo para crecer,

También, en ocasiones, este tema de los derechos se usa en contra de los sujetos

adolescentes, para reclamar un lugar de superioridad fiente a ellos, por parte de los
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adultos que consideran que han perdido capacidad de control sobre los y las
adolescentes, ya que con esto se legitima su autonomiz, en detrimento del acatamiento
de limites necesarios para el desarrollo de una comunidad. Pero no se (rata de
proclamar el endurecimiento de leyes y de la autoridad del adulto sobre nifios y
adolescentes, ni tampoco ¢l abandono de esios, en defensa de un supuesto
reconocimiento y respeto de los derechos de nifios y adolescentes. Como Jo plantea
Zabalza (2010), para crecer ¥y emanciparse el sujeto adolescente requiere separarse €
independizarse del adulto y, con la misma intensidad, para logar esa ansiada autonomia
e independencia, requiere del apoyo y contencién de sus mayores.

£l sujeto adolescente cuenta con multiples v significativas relaciones que quitan
Iz ceniralidad de los vinculos primatios y s¢ ofrecen como nuevas figuras de
identificacion, por supuesto los y las docentes en una institucion educativa podrian ser
una de esas nuevas figuras de identificacion, asi como también ocupar un lugar desde el
cual se reediten los conflictos edipicos, es decir en las relaciones de poder que se ponen
en juego en el marco de [a institucién educativa, fundamentalmente entre adolescente-
adulto, pero no exclusivamente alli. Entendemos estas relaciones de poder desde los
planteamientos foucaultianos, como relaciones “méviles, reversibles, inestables” y que
existen en tanto se dan entre sujetos libres, por lo que es algo diferente de la
dominacién, como, por ejemplo, la esclavitud, donde el esclavo no tiene libertad ni esta
en posicion de elegir; por el contrario, en las relaciones de poder, existen
necesariamente posibilidades de resistencia. Y son precisamente esas posibilidades de

resistencia las que durante la adolescencia pasan a un primer plano.
Es asf como algunas reacciones o acciones de los v las estudiantes pueden ser

iefdas como la respuesta frente a Jo que s¢ podria Hamar un abuso del poder, por parte
de las personas adultas responsables de dirigir dichas instituciones, quienes, €n

ocasiones, podrian hacer uso de la violencia como instrumento para controlar y



dominar toda aquella expresion que se salga o intente salirse de la norma. La sancion
implicita o explicita se usa en una institucion educativa con doble propdsito, para
corregir y prevenir; esto Gltimo mediante la exhibicién plblica de un gran despliegue
de técnicas disciplinantes para alcanzar objetivos normatizantes, pero también, en

palabras de Lacan, como orientacion del goce, delimitacion que no solo es posible,

sino también necesaria desde las instituciones,
Lacan (1967) sefiala que la institucién en si misma encuenira su razén de ser en

toda formacién humana que tiene por esencia y no por accidenie el frenar el goce, La
dimensién pedagégica propia de las instituciones tradicionales dirigida a los nifios
pucde encontrar su Jugar en este proceso de estabilizacién psiquica, por medio de la
orientacién del goce (Lacan, 1967, p. 146). Qin embargo el riesgo es Gue puede flegar a
limites mortiferos: esa es la cara destiuctiva, presente, por ejemplo, en el padre de

Schreber, como lo seffala Lacan (1962-1963), en el Seminario 10.
Esta clase de excesos estén presentes en la escuela como institucion, que tiende

hacia una prohibicién en demasia, lo cual aumenta el mai-estar. Se habla de exceso en
Cuanto esto va mas alla de la renuncia pulsional necesaria para la convivencia social, lo
que se traduce en la puesta en practica de dispositivos disciplinantes, entre ellos el
reglamento, a través del cual se define, prohibe, prescribe, sancioha, se normatiza y se
pretende normalizar a todas lag personas que hacen parte de la escuels
fundamentalmente a los y las estudiantes.

Un ejemplo de esto lo encontramos en relacién con poder del cuerpo y su
tentativa de dominacion por parte de la institucién escolar es un problema al que el
pensamiento foucaultiano posibilita lanzar una mirada reflexiva. El poder se ejerce
sobre el cuerpo y, a la vez, lo construye, lo esculpe, por ende la resistencia es esa
posibilidad que manifiesta Ia fractura misma en la constitucién del poder, Si bien el

cuerpo es creado por los dispositivos de saber-poder, el cuerpo adolescente muestra
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como también se escapa, resiste y se burla al poder, toda una economia politica del
cuerpo, que muestra su docilidad, su vulnerabilidad y también su resistencia.

Los dispositivos disciplinantes, como los reglamentos, muestran cOmo a través
de una microfisica del poder se trata de establecer un control sobre el cuerpo, un cuerpo
al que se quiere décil y domesticado, habil y apto para la reproduccion de un saber.

Esta estrategia puesta en marcha a través de una microfisica del poder, de alguna
manera supone la muerte del sujeto, instancia singular y auténoma, en tanto sujeto de
deseo.

La singularidad del cuerpo es un elemento fundamental que durante la
adolescencia exige  reconocimiento. Por ello, no es poco lo que se pone en juego
cuando se trata de controlar desde lo institucional, intencidn implicada en el intento
institucional de construccion de sujetos déciles y sometidos a las tecnologias que
definen el cuerpo apto para el aprendizaje.

Este intento de control a través del cuerpo, serd un foco de conflicto
permanente en la institucion educativa, cuya estrategia opera sobre el cuerpo del
estudiante basado en una importante negacion, su condicién en tanto sujeto, ¢ impone el
ideal del yo desde un supuesto modelo de estudiante forzado a seguir al pie de la leira la
norma, que pasa por la negacién de su condicién de adolescente, ese que esta para

interrogar y cuestionar.



NORMALIZACION, PODER Y DISCIPLINA

DISPOSITIVOS DE CONTROL

Seglm la Real Academia Espafiola, la palabra reglamento significa Coleccidn

ordenada de reglas o preceptos, que por la autoridad competente se da para la ejecucién

de una ley o para el régimen de una corporacion, una dependencia o un servicio * (RAE,

22° Edicién).

En nuestro pais para la institucién educativa existe un Reglamento, se dicta para

regular la evaluacion de  quienes se encuentran inscritos dentro del sistema de
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educacién formal, regula la educacion general bésica y diversificada, esto es el I, 11, I11

ciclo y el IV ciclo o diversificado, tanto publica como privada.
Con el nombre de Evaluacion de los 15\][)1'6:11dizajes5 se ie conoce desde 1999,

cuando el Poder Ejecutivo le da origen.’ De acuerdo con lo propuesto por este mismo
reglamento, cada institucidn piiblica o privada tiene el derecho de ampliar y detallar lo
sefialado. De manera que en la mayoria de las instituciones se establece con detalle cada
uno de los elementos solo nombrados en él. Se tiene asi establecida la regulacion de los
vinculos y las acciones de todos los actores que intervienen o hacen parte de I3
institucion educativa.

Resultan como responsables del proceso todas las personas adultas, aunque en la
jerarquia instifucional ocupen el eslabén mds bajo, como ocurre con guardas o
conserjes, quienes por su condicién de adultos tienen un rango de autoridad frente a los
y las jovenes.

Con la normativa y la inferpretacion que se tiene de la misma no hay posibilidad
de que cada quien tenga cspacio para definir y evaluar su actitud, para desarrollar la
capacidad de discernimiento que le permita descifrar si estd bien o mal una conducta,
acci6n o apreciacion, pues, al parecer, esto ya esté definido de antemano por los adultos.
El Reglamento es wna construcciéon adultocéntrica, se espera que las personas se
coloquen en el lugar de los adultos y que responden como suponen les agrada a estos
que se responda, es decir, desde el adulto posicionado en el discurso del amo.

En el Seminario 17, £l reverso del psicoandlisis (2009), Lacan propone que
existen cuatro distintas formas de objetivar las relaciones entre los seres humanos,
discursos. Sefiala Sauret (2005) que con el término de discurso se designa un cierto uso

del lenguaje para mantener unidos a los sujetos, lo que produce un lazo social. “El lazo

5 Mediante Decreto N° 27680-MEP,
¢ Fin adelante, al Reglamento de Evaluacién de los Aprendizajes se denominard solamente como
Reglamento.




social no es la refacién que un sujeto tendria con otro sujeto (lo que definiria la
intersubjetividad), sino Ia relacién del sujeto con los lugares que le son ofiecidos y en
los cuales otros sujetos se alojan” (Sauret, 20085, s.p.).

Lacan inicia su exposicion sobre lo que se conoce como los cuatro discursos a
partir de lo que Illama el discurso del amo. Explica que el S1 es la funcién de
significante en que se apoya la esencia del amo y el campo que corresponde al esclavo
es el saber, S2 (2009, p. 19). Debemos entender esclavo, segin el planteamiento de la
antigiiedad griega, como alguien que posee un saber hacer, del cual justamente ¢l amo
qQuiere apropiarse; se trata de “el robo, el rapto, la sustraceién del saber a la esclavitud
por la operaéién del amo” (Lacan, 2009, p. 20). Agrega que la episteme es precisamente
csa operacidn a través de la cual se logra la transmisién del esclavo al amo, en sus
palabras, “se trata de encontrar la posicién que permita que el saber se convierta en
saber del amo” y en esta operacién lo que se logra es “alcanzar un saber que podemos
designar con el término que le servia al propio Aristételes para caracterizar al saber del
amo, un saber te6rico” (Lacan, 2009, p. 21). Esta operacién, mediante la cual el amo se
apropia del saber del esclavo, no tiene nada que ver con el deseo de saber;

El amo que produce esta operacién de desplazamiento, de transferencia bancaria,
del saber del esclavo, jtiene acaso ganas de saber? ; Tiene el deseo de saber? Un
verdadero amo, esto es lo que por Jo general hemos visto hasta épocas recientes,
y cada vez se ve menos, no desea saber nada en absoluto, lo que desea un
verdadero amo es que la cosa marche (Lacan, 2009, p. 22),7

En el discurso del amo, el saber es a parte que le corresponde al esclavo. Ahora

bien, “lo que se produce en el paso del discurso del amo antiguo hasta el amo moderno,

? Sefiala Lacan (1981, pp. 25-26) gue los lugares son los de:

El agente el otro
La verdad la produccién

Los términos son: $1= el significante amo, 82~ el saber, $= el sujeto v A = el plus de goce, Los cuatro
diseursos son; del amo, de la universidad de la histérica y del analista
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que llamamos capitalista cs una modificacién en el lugar del saber” (Lacan, 2009, p.
32).

En esta operacion se le sustrae al proletariado no solo la empresa, sino también
el éxito de la revolucion, “se le da a cambio una especie de subversion, es ofra cosa, €3
un saber de amo. Por eso, no ha hecho mas que cambiar de amo” (I.acan, 2009, p. 32).
Para Lacan, la verdadera estructura del discurso del amo es que “el esclavo sabe muchas
cosas, pero lo que sabe mas todavia es que quiere el amo, aunque este no lo sepa, lo que
suele suceder, porque de otro modo no serfa un amo” (Lacan, 2009, p. 32).

Para lo que nos interesa, es importante resaltar que es justamente el discurso de
la histérica el que produce ¢l deseo de saber, la verdad como saber es un enigma,
plantea Lacan (2009). El deseo histérico es un deseo insatisfecho y es asi como s¢€
dirige a unt amo, pero en un doble juego, que espera le colme, pero a la vez dispuesio a
destituirlo por su imposibilidad a catisfacer el deseo (Lacan, 2009). Esto es muy
interesante, porque el amo no esta en posicién de tapar esa falta, pero esto produce su
desmentida como amo.

Por otra parte, en el discurso universitario el saber viene a ocupar el lugar del
agente que se dirige al “a” para producir un sujeto, ¥ el significante amo ocupa el ugar
de la verdad. Se produce un sujeto en falta en una relacién de impotencia con la verdad
ocupada por el significante amo. De manera que cuando alguien se coloca en el lugar
del maestro, para transmitir un saber, ignora que lo que {ransmite con ese saber es la voz
del amo y lo que produce s un sujeto en falta, o sca, la Neurosis.

Indica Sauret (2005) que “ese discurso que ponc al sujeto a trabajar, €l unico que
considera al otro como un sujeto, es el discurso analitico”. En esta l6gica, en posicién
de agente esté el objeto causa del deseo o pequefio “a”. Precisamente por esto se dice

que no ocupa ¢! lugar de sujeto, sino de objeto, ¥ desde ese lugar de no sujeto invita a



estd colocado el objeto “a” compo lugar de quien genera a produccién de un saber, ya
que el saber que é] posee ests cn esas condiciones lejos de su alcance, y es esto Io que
precisamente facilita que se produzea la verdad que habita a) sujeto sin que este sepa
que lo habita.

Ahora bien, el lazo social en la actualidad ests signado por el discurso de] amo
en su veriiente capitalisia. Sauret (2005) plantea que e] amo ocupa el lugar de la verdad
reducida al mercado y la ciencia aplicada a los objetos comercializables y la ideologia

cientificista es la de hacer creer que hay respuesta para todas las necesidades. Ademds,

Esto cuestiona sy autoridad, pero no su poder, ya que asegura 0, por lo menos, ofrece
Como una certeza “el objeto del que cada quien tiene necesidad, E) mercado ofrece
potencialmente este objeto é cada quien, aunque en los hechos lo ofrece a cualquiera
que tenga los medios de procurirselo” (Sauret, 2005, s.p.).

De acuerdo con los planteamientos de Sauret, es posible afirmar que se produce
asi un sujeto que no quiere saber nada de sy falta, es mds, la niega y pretende
transformar su deseo en una necesidad, por tanto susceptible de ser satisfecho y asi la
satisfaccion se confunde con Ja salud tanto fisica como mental.

Ademds numerosos aspectos de la vida considerados hasta entonces inalienables y
no disponibles, se encuentran en el mercado —agua, aire, CO2, el medio ambiente,

la salud publica, el cuerpo humano mismo (su €sperma, su goce sexual, sus

drganos, sus genes) (Sauret, 2005, s.p.).
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Se trata de lo que Lacan denomind el discurso capitalista, que no deja espacio
para la duda o la sublimacién, un discurso que produce un sujeto que niega su division,
con la supuesta obtencién de certezas, ofrecidas por el mercado, un sujeto delirante,
dispuesto a negar o, mas aun, a tapar toda falta en busca de su urgente satisfaceion.

De manera que, en la institucion educativa, desde el discurso universitario, que
en todo caso es una variante del discurso del amo, ¢l docente posicionado como el
agente ocupa el lugar del saber, es decir se dirige al oti'd asumiendo que ¢l saber es su
posesién y desde este lugar espera despertar en los alumnos el deseo de aprender. Pero
el docente posicionado desde el lugar del atno coloca a los alummnos en un régimen
segim el cual todos son iguales y desea ademés que repitan un saber estandarizado.
Produciendo sujetos estandarizados, todos jguales. El discurso universitario toma el
goce de cada uno que es lo mas exclusivo que posee cada alumno y Jo pretende ajustar a
un régimen. Esto es asi, ya que en la 16gica del discurso universitario el significante
amo estd en el lugar de la verdad, es decir la verdad del docente en el discurso
universitario es que es un amo. De acuerdo con Lacan (2009 ) este tipo de discuiso
conlleva que los sujetos en el lugar de estudiantes, se rebelen.

Lo esperado del estudiantado es la posicién de rebeldia, o de resistencia, segun
Foucault (1983). Porque es la manera de demostrar que este discurso, en ultima
instancia fracasa. Se resisten y se niegan a ser estandarizados.

Sin embargo, es claro que, el interés institucional es lograr el acatamiento
pasivo de la normativa y promover la sumision, lo que, evidentemente, no favorece €l
desarrollo del  autocontrol ni el tan discursivamente valorado proceso de
autoconocimiento. De manera que no s¢ promueye, 1a construccion, elaboracion o la

creacidn por parte de los “tutelados”, solo se impulsa la repeticion; y ante la pregunta
! P



4qué me quiere?, la respuesta tendria que ser algo asi como “me quiere como un ser
pasivo y sumiso” que no se haga sentir,

Precisamente las manifestaciones de resistencia son el correlato natural de los
vinculos de la autoridad, hay resistencia porque es lo que genera espontdncamente una
relacion de poder, que no es de dominacidn, En si mismo, el ejercicio del poder, conto
lo sefiala Foucault (1983), no es una violencia a veces oculta, tampoco es un consenso
que implicitamente se prorroga.  Es muy importante tener presente que el poder se
ejerce tnicamente sobre Sujetos libres y solo en la medida en que son libres. Alli donde
no hay posibilidad de resistencia, no hay relacién de poder, sino més bien de
dominacién, como o es Ia esclavitud, en cuyo caso se estaria frente a una relacién fisica
de coaccidn.

Ahora bien, paradbgicamente para hablar de vinculos de poder, necesariamente
debe entonces existir libertad, de modo que, entre la libertad y el poder hay un juego
complicado. Si bien es cierto, como se afirmé, la libertad puede muy bien aparecer
como condicién de existencia del poder, también aparece como aquello que no podra

sino oponerse a un ejercicio del poder que en dltima instancia tiende 2 determinaria

completamente (Foucault, 1983, p. 240).
Sin embargo, en la institucidn educativa, pareciera que las manifestaciones de

resistencia son consideradas como inapropiadas, e inadmisibles si se ostenta la
autoridad, son categorizadas y evaluadas como una negacion de la autoridad, por tanto,

Como una amenaza frente a la institucin misma, siendo que lo propio frente a la

autoridad es una posicién de resistencia,
Por otra parte, el tema de la resistencia, no solo es analizable como parte

indisoluble de todo vinculo de poder, sino como ingrediente vital de] proceso de
estructuracion subjetiva, es decir, en el plano individual, que se pone en juego

especialmente durante el proceso adolescente, para mi es asi, a tal punto que me atrevo
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a afirmar que, solo a partir de la posibilidad de ejercer la capacidad de resistencia se
favorece ¢l proceso de estructuracién subjetiva, es decir que se trata de una operacion a
través de la cual se tramita la posibilidad de posicionarse de acuerdo con su desco y
hacerse cargo de este. O dicho de otra manera, sin la posibilidad de resistencia, solo hay

sumisién, lo que implicaria alienacién en el deseo del otro.
Para reiierar, si bien se reconoce que, €n la institucion educativa, existe una

relacién de poder, en donde hay una jerarquia y adultos que desde su lugar de saber
ejercen una autoridad, como lo plantea Foucault (1984), no hay nada de malo en esto,
existe una jerarquia y lugarcs asignados que son reconocidos y aceptados, se supone que
hay uno que posee un conocimiento y que esta capacitado para transmitirlo, ademas le
sefiala lo que se debe hacer, le transmite sus conocimientos y otras técnicas péra
favorecer los procesos de aprendizaje.  Partimos de que en la institucion el poder
necesariamente esté presente ¥ no es malo en si mismo, el riesgo es que, a través de
esas practicas, se caiga en el abuso, porque un gjercicio abusivo del poder puede
jmplicar relaciones de dominacion, con lo que se puede obligar a un o una adolescente a
someterse a las decisiones arbitrarias e innecesarias de un profesor excesivamente
autoritario, desgraciadamente mucho de esto estd presente en la cotidianidad de una

institucién que es un organismo vivo y no solo una retorica.
La institucién educativa, como una institucion de la cultura, deberia también

proveer espacios de gratificacion por todo lo que la cultura misma limita al sujeto. Si en
una institucién como el colegio no hay espacios de gratificacién y todo es restriceion,
entonces esa institucion empieza a fallar en una de sus funciones, en la medida que no
esta brindando las posibilidades de gratificacion que compense la renuncia que implica

ser parte de ella.
Por otra parte, es necesario retomar lo planteado por Duschatzky (s.f.), quien

seifala que la caracteristica fundamental de la institucion educativa estd marcada por lo

inesperado. Abrirse al conocer y aceptar como valido lo inesperado, considera la autora,



hard més eficaz a la institucién educativa. Aferraise a la idea del pasado segin la cual se
sabia de antemano quiénes asistian a la escuela y como esta debia ser conducida es hoy
una realidad muy lejana. “Estar hoy en la escuela es estar expuesto a lo imprevisto y a lo
insolito” (Duschatzky, s.f. p.- 9). La contingencia es algo que puede no ser,

histricamente la escuela estaba unida a la imposibilidad, cosas, acciones que no pueden

ser dentro de esa institucién, ¥ a la necesidad, es decir, cosas Y acciones que tienen que

Sel, qué no pueden no ser. Nos dice Duschatzky que “la experiencia de los tiempos
actuales nos revela que cualquier cosa puede acontecer y dejar de hacerlo (...) Asumir la

escuela de lo posible y 1o contingente es disponerse a aceptar agenciamientos maltiples”

(.10). _

Si la funcién escolar incicte en 1a noima, asuimie con rechazo, cuando no terror y
repudio, a lo inesperado, a todo aquello que se sale de la noima, “desconoce al sujeio,

€n cuanto este no puede ser solo un yo, un espacio de dominio consciente sobre si; ella

(la escuela) olvida o ignora que el inconsciente no aprende” (Follari, 1997, p. 22).
Cada vez mas, pareciera que la critica hacia la institucidon educativa ests

orientada a denunciar su fracaso o la perversidn de su lugar en la sociedad, pero
fundamentalmente porque esa critica parte de un supuesto, de lo que esta institucion
deberia ser, critica que no contribuye a su erecimiento y desarrollo, porque parte de un

ideal , que solo por su condicién de tal imposible, pero que ademas corresponde a otro

momento historico, es decir anacrénico.
Se anhela tener en las aulas jovenes obediente, sin capacidad critica, sin

reconocimiento de sus derechos. Un discurso sostenido no solo implicitamente, sino
también explicitmente, los medios de comunicacidén como agentes socializadores
alimentan este ideal, en sus reportajes con frecuencia se subraya la queja de los

docentes por la pérdida de su autoridad y la dificultad que representa la promocién de y

reconocimiento de los derechos Y no asi en los deberes, concluyendo con alguna

ligereza, que esa circunstancia  ha generado que el personal docente ya no pueda
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imponer su autoridad. Es un clamor planfeado casi en términos melancdlicos, en el
sentido que se llora una pérdida de algo que nunca se tuvo, pues, como se ha sefalado,
siempre ha habido relaciones de poder y estas siempre han tenido manifestaciones de

resistencia.
Lo cierto es que, hoy en dia, el ejercicio de la autoridad debe partir del

reconocimiento de los derechos y las nuevas posibilidades que tienen los jovenes, lo
cual implica hacer un ejercicio de la autoridad que tome en cuenta esfas nuevas
condiciones que en el pasado no existian. Ese ideal del que se parte, donde el maestro
jerce su autoridad sin ninguna manifostacidn de recistencia por parfe de sus alumnos,

0 serd real en ninguna relacion de poder, pues en ella siempie habré resistencia.
Junto a este mal-estar, debe agregarse que hay una tendencia a sefialar que “los

parametros para evaluar la ensefianza deben ser los mismos que se aplican en el
mercado neoliberal: conceptos tales como productividad, eficacia, eficiencia, tasa de
retorno, rentabilidad, entre otros, son esgrimidos para evaluar los objetivos educativos,
los fines escolares, en rendimiento de los alumnos., la calidad de las escuelas, eic.”

(Rodriguez, 2005, p. 1)
Podria concluirse que una de las razones para el mal-estar de los docentes es la

distancia cada vez mas grande entre el ideal institucional y la préctica de su quehacer,
pero los vy las docentes, asi como ofras autoridades y estudiosos del tema, y los medios
de comunicacion sostienen que el problema es que los jovenes de hoy en dia no actian
como se supone que deberian hacerlo, pero no se ha cuestionado el ideal en si mismo, el
cual no responde a los tiempos actuales y su transformacién, transformacion que

también se inscribe en los sujetos.
Al analizar en qué cosas expresan resistencia los y las estudiantes, quisiera

retomar, el tema el control del cuerpo, y prestarle atencién a la oposicién a acatar las

reglas que regulan la presentacion personal, uso del uniforme y accesorios.
La institucion, con sus disposiciones en relacion con la apariencia, su insistencia

en uniformar, niega la posibilidad de la singularidad en un momento decisivo, como lo




es la adolescencia. Tenemos entonces que, niega algo de lo adolescente que es esencial
para el o la adolescente, niega asi a quienes forman parte de ella y precisamente a esto

esalo que losy las adolescentes responden. Representa para ellos y ellas una violen-

tacion, una agresion,
El tema del uniforme no es simple y es susceptible de equivocadamente

banalizar. Es necesario reconocer que alrededor de este tema se estd jugando algo més
que el uniforme. Por una parte, tiene que ver con el gusto por someter, por exigir el
reconocimiento de la ostentacién de un poder, que poco se refiere a la autoridad y més
al abuso, tiene que ver con el gusto perverso de obligar al otro a reconocer mi poder
sobre si. Sefiala Foucault (1984) gue en el abuso de poder uno desborda fo que es el
ejercicio legitimo de su poder e impone 2 log otros su fhatasia, sus apeiiios, sus deseos.
Es justamente el poder sobre si mismo el que va a regular el poder sobre los otros. La
resistencia de parte de los y las adolescentes se expresa alli donde visualizan un abuso
dél poder, y es importante admitir que el conflicto y la impugnacién va a ser paite del
proceso, porque los tutelados tienen la posibilidad de manifestar su oposicién a ciertas
normas, con lo cual no se llama al caos, se llama a racionalizar el poder. Los y las

docentes, para hacer frente a las manifestaciones de resistencia, tendrian que asumir las

normas en constante transformacién y produccion, para no quedar atados a ellas.
Sin embargo, también hay que tomar en cuenta que, dada la tendencia actual en

Costa Rica, en términos generales estamos dentro de un proceso que se ha venido
denunciado por diferentes sectores sociales como una criminalizacién de la protesta.

Los acontecimientos en el colegio Vargas Calvo® son una manifestacion de eso. Frente a

*El 13 de mayo del 2010, en este colegio publico, ubicado en San José, hubo una protesta estudiantil en
contra de la exigencia de las autoridades de vigilar el cumplimiento de las disposiciones reglamentarias
en cuanto a la presentacion personal del estudiantado, que impedia el ingreso a las instalaciones de
aquellas personas que no cumplieran con dichas disposiciones. Los y las estudiantes, que empezaron a ser
muchos afuera, iniciaron protesta, ante lo cual se llamé a la policfa municipal, quien llegé con su equipo

antimotines para disolver la manifestacién estudiantil. Bl incidente terminé con vidrios quebrados,
personas golpeadas y estudianies detenidos.
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adolescentes que estan protestando ante sus autoridades, nada tiene que hacer la

policia. La autoridad en el colegio fendria que ser del maestro, no del policia.
El tema que requiere ser cuestionado es desde qué lugar puede y ejerce su

autoridad el maestro y, por otro lado, a inconsistencia de algunos  planteamientos que

sostienen la institucionalidad de una institucién considerada en crisis.
Se pretende controlar el cuerpo desde un lugar discipiinar. El dispositivo

disciplinar es tal que supone que el sujeto lo asuma como ideal a alcanzar, que las
personas se sometan a él, convencidas de que es expresién de su voluntad, por tanto
requiere que estén absolutamente persuadidas de la pertinencia de lo que se estipula en

términos de prescripciones y prohibiciones,

Un reglamento, una disposicion disciplinar, una orden, dentro de este
dispositivo, requicre de su acatamiento sin cuestionamiento y sin reflexion. No se
cuestionan las normas ni las ordenes, en eso radica la eficacia de la disciplina. Cuando
los y las docentes cuestionan la norma que deben imponer, €l dispositivo deja de operar,
ya que el mismo, como lo sefiala Foucault (2002), debe funcionar como una maquina
cuyo movimiento se logra mediante el perfecto engranaje de todas las piezas
elementales de que estd compuesta. Es eso lo que permite obtener un aparato eficaz.
Como lo manifiesta Foucault (2002), “la educacién de los escolares debe hacerse de la
misma manera: pocas palabras, ninguna explicacion, en el limite un silencio total que no
serd interrumpido més que por sefiales: campanas, palmadas, gestos, simple mirada del
maestro” (p. 169). Justamente esa claridad no se encuentra del lado del maestro que
impone la disciplina y como consecuencia tampoco de quienes deben someterse a ella.
Esta es parte de la crisis de la institucién educativa, que nace como una de las
instituciones de encierro propias de las sociedades disciplinarias, pero, en la actualidad,

son precisamente estas instituciones de encierro las que se encuentran en crisis, puesto




que dentro de los nuevos disposiiivos de control los lugares de encierro pierden su
condicion de necesidad: tenemos hospitales psiquidtricos que quieren mantener lo
menos posible a sus internos dentro de la institucién y promueven el manejo de los
paciesites dentro del seno familiar. Del mismo modo, hay crisis del sistema carcelario y
planteamientos que insisten en la urgencia de buscar nuevas formas de enfrentar al

infractor, que por lo demaés le sale muy caro al Estado mantener dentro de la cércel.
Pero lo anterior no significa que la sociedad disciplinar haya sido superada.

Nuestra actualidad es descrita como una transicién y lo que se resalia es que “los
dispositivos disciplinares ya no funcionan del todo, tampoco han desaparecido, de lo

que se trata es que han surgido nuevas tecnologias y dispositivos que las han subsumido

para producir formas de suietos no resistentec® {Garcie, 2008, p. 3). Y, 10 10 advierie

8, LoUG, p. o Y, COL

Deleuze, se trata de disposiciones muy diferentes de las recienies disciplinas cerradas.
Las disciplinas descritas por Foucault son la historia de lo que, poco a poco,

dejamos de ser, y nuestra actualidad se dibuja en disposiciones de control abierto y
continuo, disimiles de las recientes disciplinas cerradas. Foucault estd de acuerdo con
Burroughs, quien anuncia nuestro futuro controlado antes que disciplinado. La cuestién
no es saber si esto es mejor o peor. Pues también apelamos a producciones de
subjetividad capaces de resistir a esta nueva dominacién, muy diferentes a aquellas que

se ejercian antes contra las disciplinas (Deleuze, 1990, p.160).
De manera que nos encontramos frente a un proceso en el cual unos dispositivos

no son reemplazados por otros, sino que todos se integran dentro de la red de poder-
saber; ello implica dispositivos disciplinarios que disciplinen, pero, a la vez, asimilen
funciones de control y dispositivos de control que controlen pero, a la vez, asimilen

funciones disciplinarias (Garcia, 2009, p- 3).
De acuerdo con este mismo autor, podemos plantear que el panoptismo, por

ejemplo, que es un modo de ejercicio del poder propio de la sociedad disciplinaria

basado en la vigilancia y el control de lo que hacen las personas sin que ellas lo sepan,
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representa el umbral que permite pasar a la sociedad de control, a la sociedad de
normalizacién. Bn la sociedad de normalizacion estd el panoptismo, pero esta de distinta
manera, estd subsumido en otras formas de construccion de la subjetividad, en otras
formas disciplinarias, que ya no pasan por las fabricas, la escuela o el cuartel, sino que
pasan por el mercado, por internet, por el teléfono celular, la television por cable, el
iphone (Garcia, 2010).

Estamos frente a la necesidad de pensar nuevas formas de intercambio social ¥y
esto implica nuevas formas institucionales, que al tiempo que permitan la consistencia
de algun tipo de andamiaje, o sea, que brinden una estructura, permanczean abiertas a
las contingencias y a las muy variadas y distintas formas en que hoy se nos presenta [o
social.

Hay que ir més alla de lo pensado. En el ambito educativo hay permanentemente
nuevas propuestas, revisiones y reformulaciones, nuevas estrategias didécticas, nuevas
metodologias, pero todo esto dentro de una misma 6gica. Es un espacio cerrado que, en
definitiva, mantiene la misma légica de funcionamiento y busca nuevas maneras de
alcanzar lo mismo, pero sin mirar que los contextos han variado, que hay verdaderas
mutaciones del entorno social. Es necesario alejarnos de la logica binaria en que hemos
sido socializados desde los inicios de la modernidad.

Se requiere verdaderamente asumir el tema como problema, entendido este tal
como lo define Duschatzky (2010): no es parte de un dato o un tema, ni siquiera se {rata
de un hecho o un conjunto de hechos. “El problema aparece cuando entramos en
contacto con un afuera del pensamiento o, més claramente, cuando el pensamiento se ve
sacudido por una fuerza que no alcanza a comprender, pero que tampoco puede desofr:

o sea cuando lo pensado no alcanza” (p. 73).



Si hemos construido upa subjetividad pedagégica, basada en la disciplina (un
docente que controla y un estudiante que obedece), lo mas probable es que los
acontecimientos en la institucién educativa se salgan de la logica de esta subjetividad
pedagégica, porque jévenes en circulo que objetan una norma o exigen el cambio de un
docente, un horario, su derecho a demostrar sus gustos vy preferencias, jovenes que
reclaman por el respeto a una estética, de la cual la mayoria de adultos no participa, este
despliegue institucional sale de esa légica, no es un referente posible dentro de esa
subjetividad pedagégica, pero es la realidad de la institucion educativa hoy.

Deleuze sefiala que un falso problema es un enunciado pensado en negativo:
¢Por qué no obedecen? ¢Por qué no aprenden? ;Por qué no respetan? ;Por qué no
disfrutan? ; Por qué no quieren? Estas preguntas son un falso problema, porque lievan
implicita la respuesta: deberian respetar, deberian querer, tendrian que aprender,
deberian obedecer. Como estamos frente a un falso problema, las posibles respuestas
1o implican nada verdaderamente huevo, estaran siempre dentro de la misma légica de

pensamiento, “a partir de valores preestablecidos procurando restituir paraisos perdidos
o insistiendo en que se cumplan expectativas prolijamente disefiadas” (Duschatzky,
2010, p. 75).

Tendriamos que abandonar el interés en clasificar y calificar, no preguntar por el
por qué, sino por el cémo y el qué: ;como aprenden?, lqué aprenden?, jcémo
respetan?, jqué respetan?, jcoémo disfrutan? y ¢qué disfrutan? “Mientras las preguntas
por el por qué van en busca de una causa, las preguntas por el cémo se tornan hipétesis
de trabajo” (Duschatzky, 2010, p.76).

Cuando se pregunta por el por qué, se estd suponiendo la existencia de una
obstruccién dentro del camino trazado, un obstdculo que se interpone y evita u obstruye

el desarrollo esperado. Recuperar la capacidad de asombro brinda |a posibilidad de
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construir nuevas y distintas formas de estar en la institucién, pero, sobre todo, viabiliza

descubrir las nuevas formas de estar en la escuela.

LA PALABRA PLENA, LA PARRESISTIA Y EL CUIDADO DE SI

Algunos y algunas adolescentes compartieron commigo relatos de sus dias y
afios de transitar por pasillos, aulas y canchas de esa institucién que llaman, no en en
pocos casos, ni colegio; sus relatos nos hablan de lo compartido, de lo asumido y de lo
rechazado, de lo esperado y lo recibido, nos habla de un vinculo entre sujetos que, para
estos adolescentes estd signado por el rechazo y la marginacion. Cuentan, en algunos
casos, lo que les hace atn estar ahi y, en otros, lo que hizo que ya no sean mds parte de
ella. Son testimonios que posibilitan construir una imagen que los trasciende, con los
cuales puedo construir  escenas que dan para pensar mucho méas alla de sus vidas y de
esos colegios, escenas que dan para pensar y preguntarse  pox quienes estd habitada y

para quienes esté disefiada, eso que llamamos la institucion educativa en la actualidad.



Estos adolescentes se refieren a esa institucion, que los ha dejado fuera o que
pareciera que hace un esfuerzo porque estén fuera, como mi colegio, y ese pronombre
posesivo, otorga un fugar, que no es cualquiera. Justamente esa forma de nombrarlo
nos muestia lo que representa esa institucion para estos jévenes y también nos habla de
lo doloroso que puede ser sentirse excluidos, rechazados o expulsados de ese lugar
frente al cual han desarrollado un sentimiento de pertenecia.

La posicion adolescente en la institucion educativa es la de un parresiasta, la
parresistia es el coraje de decir la verdad, Foucault (2008) sugiere que el parresiasta es
aquel que esta en posicion de decir la verdad y coire un riesgo al hacerlo, se trata de una
posicién desventajosa, porque esta en un lugar subalterno. Pero es alguien que tiene una
verdad, que cree en ella y que ademds estd dispuesto a airiesgarse por ponderaria.

Entonces, es algnien que dice Ia verdad, mias al decirla se pone en riesgo.

Entiendo esa verdad que el adolescente enuncia, como una practica parresiasta,
y en esta interpretacién hay una extrapolacién del concepto, porque los vy las
adolescentes no siempre usan la palabra para hacerlo, no en pocos casos lo hacen con
Sus actos o con sus pasajes al acto, sin embargo se trata de un decir parresiasta para la
cultura,

La ofra cara de la parresistia es la posicién de quien recibe ese decir, quien debe
tener “el coraje de aceptar recibir como verdadera la verdad hiriente que escucha®
(Foucault, 2008, 14)

Los relatos que expongo a continuacion muestran las falencias y carencias de la
institucién educativa, que se queda corta frente a las necesidades de una parte de la
poblacién a la que esta dirigida. El adolescente estd permanentemente sefialando, la

falta en el otro y ahi donde el otro falla, allf donde esta el error del otro, y al hacerlo se

pone en riesgo, por eso su posicién es la de un parresiasta, pues su sefialamiento es
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necesario para que la institucién se renueve y avance, sin embargo los y las
adolescentes, sujetos conecretos, cuando se posicionan en ese lugar ponen en riesgo su
lugar en la institucidn, pues su gesto parresiasta no siempre es recibido con el coraje
suficiente para aceptar una verdad hiriente, por el contrario quien tiene la auforidad,
puede hacer uso abusivo de ese lugar, es entonces cuando, el adolescenie es
expulsado, queda fuera, es sefialado, cuestionado, denunciado y evidenciado en sus
contradicciones, intentado con esto desoir esa verdad.

Darle este lugar a lo adolescente, posibilita leer sus discursos y acios no solo
desde Jo que se espeia, posibilifa reconocer lo disruptivo del adolescente como muestra
de una falla en los mecanismos y las instituciones en que la cultura se apoya para
sostenerse, de manera que para mejorar, crecer vy fortalecerse la institucidn requiere
parresiastas, aquellas personas que se atrevan a decirle al otro la verdad, su verdad,
porque esa es la verdad que sabe, la critica a la verdad del otro. Y eso es lo que hace el
adolescente, es lo que permite que el otro, aunque lo rechace, se vea obligado a oiilo y
acomodarse. Es asi como hay transformaciones que los y las adolescentes van logrando
a partir de sus resistencias, con lo que favorecen el progreso.

En este decir parresiasta, que tiene que ver con la verdad del sujeto podemos
encontrar algo que, en términos de la teoria lacaniana se distingue como  la palabra
plena, aquella que se wvuelve sobre el sujeto que la emitid, transformando su
condicion subjetiva; se trata de una palabra que es un acto, es inaugural y lleva por
decirlo asi a la verdad del sujeto, la palabra plena cambia su condicion subjetiva.

Cuando estoy en mis palabras, cuando lo que digo significa que estoy ahi, que

puse el cuerpo en lo que dije, se trata de palabra plena. La palabra, vacia o

plena, no se define por su contenido sino por la posicién del hablante con

respecto de lo que dice. (Becherman,2010)




No es tanto lo que se dice sino desde que lugar se dice, es esto en lo que nos
vamos a fijar en estos relatos que a continuacién les presento.
Con sus relatos, podemos ir déndonos una idea de como se habita la institucién
educativa en la actualidad, con la informacién por ellos y ellas brindada es posible
hacer un andlisis de las relaciones de poder y sus manifestaciones en las interacciones

docente-autoridades, docente-estudiante, docente-docente y estudiante-estudiante.
Para obtener los relatos, trabajé con una entrevista semi-estructurada, en la que

no se trata de hacer preguntas, mas bien hice una guia de temas que me parecian
importantes de abordar. Sin embargo fueron los y las adolescentes quienes definieron
los topicos que deseaban resaltar, asf como la secuencia, orden y duracién que tuvo su
relato, lo que me posibilité conocer en detelle cdme viven ¢ insciiben su experiencia en
el colegio estos jovenes. BEs decir, obtuve, con estas entrevistas, sus relatos
testimoniales’, la narracién de una historia que es contada por ellas y ellos, seglin la

vivieron. No es su historia de vida, es la narracién de un fragmento de esta, y se parte

del supuesto de que la misma lleva, implicitamente, su interpretaciéon de Jlos

acontecimientos.
En mi opinion, con estos testimonios logré rescatar una experiencia que en si

misma tiene caracteristicas paradigméticas, porque habla de una vivencia que pudo

haberle ocurrido a multiples sujetos.
Una muchacha, nombrada para estos efectos como S, K., fue una de las primeras

entrevistadas, Los encuentros con ella fueron en su colegio, en la oficina del orientador.
Cuando nos presentaron, me impresiond con su sohrisa, un pelo negro muy oscuro y
cortado de manera asimétrica, sus ojos magquillados con una delgada linea negra que
acentua su mirada. Como con todos los entrevistados, solicito autorizacién para grabar

su entrevista. Después de explicarle en detalle el propésito de la misma y de leerle y

? El relato testimonial o testimonio proviene de la voz latina testimoninm “tesis, testigo”, la cual, a su vez,
deriva de la misma rafz de testiculo, festis “restigo de la hombria” (Barros. 2003, s.p.). Se trata de una

técnica que utiliza estrategias narrativas propias de la literatura, pero también del periodisino, y es
indudablemente una técnica etnografica,
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peditle su firma para el consentimiento informado, me narra su historia en el colegio, en
la que enfatiza sus principales dificultades. Es muy emotiva y, en alguna oportunidad, se
ve interrumpida por el llanto, habla con soltura y es prolija y detallista en su relato. La
transcripcion de su entrevista consta de aproximadamente cuarenta paginas. La escena
que, en su caso, decidi incorporar en este trabajo la he nombrado “La diferencia”. Al
igual que en los otros relatos, la escena seleccionada representa el rasgo constante y
repetitivo en su nairacién, es decir, es representativa del posicionamiento de esta joven

en la institucion educativa y de la manera como es asumida por la institucion.
El oiio joven entievistado en el colegio ha sido llamado Freddy, seuddnimo que

&l mismo eligio. Es la profesora guia quien lo sugiere para ser entrevistado, pues a ella
le parece que es un muchacho que perdié el interés en el estudio. Freddy acepta ser
parte de este trabajo, me insiste que €l me va a contestar Jo que yo quiera, pero yo debo
preguntar. Con ¢l fue necesario concertar varios encuentros, porque hablaba lento y sus
relatos eran breves, parecia aburrirse muy pronto, mas aceptaba gustoso fijar otra cita
para continuar. Las entrevistas las hice a la hora y lugar que ¢l defini6, en dos ocasiones
a la hora del recreo y en su salén de clase, que se encontraba desocupado, a la salida o
la entrada a clases, en la acera que estaba a la entrada de su colegio. Su historia la he
denominado “La soledad de estar al margen” v en ella se destacan las condiciones
personales que van generando un proceso de aislamiento, que deriva en exclusion, el

cual.
Los siguientes dos relatos son a jovenes que ya no asisten al colegio. Tanto a la

muchacha como al muchacho logré contactarlos como producto de mi préctica clinica
con adolescentes. En uno de los casos fue una de las personas que atendi. Para la fecha
de la entrevista ya habian pasado dos afios desde ese proceso. Y Ja otra persona

entrevistada me fue referida por uno de mis pacientes adolescentes.
Para la entrevista con la muchacha, fui recibida con mucha generosidad y carifio.

Nuestro encuentro fue en la sala de su casa y con su hija de seis meses en brazos. La



nifia también fue generosa, porque, aun cuando la conversacion tardé mas o menos dos
horas, nos permitié llevarla a cabo sin ninguna dificultad. El relato de V.G, es muy

fuerte, ya que desde el inicio estd marcado por el des-encuentro, motivo por el cual ese

es el nombre que decidi darle. Ella es sincera y transparente en sus anéedotas, no oculta

Sus errores ni se victimiza, reconoce que ha sido una persona dificil de encasillar ¥ que

“no se deja de nadie”.
Su narracién estd caracterizada por la blsqueda de una ley que le pareciera

racional y légica, pero, al parecet, siempre se encontrd con uha norma que consideraba

caprichosa. A esas reglas, percibidas por ella como antojadizas, simplemente no se

acogid, por lo que, después de cuatro afios de pasar por diferentes instituciones piblicas

y privadas, qued6 excluida de la institneion educativa, Esta joven no entiende cémo ja
primera vez que fue suspendida, por cometer una falta grave, no fue amonestada por su
padre: porque dice que una Suspension... eso tampoco todavia no lo entiendo ... que una
Suspension no es nada del otro mundo Y que a él también lo suspendieron varias veces

en la escuela y el colegio. Pero a mi nunca me habian suspendido. 4 pesar de todo,

nunca me habian suspendido a mi. Yo no entiendo por qué no me regaiié por eso.
Por ultimo, est4 la entrevista con J. H., un joven que pasé por un periodo de

“callejizacién”, después de ser expulsado del colegio y de su casa, de ambas
instituciones en varias oportunidades. Paradéjicamente, todo su relato estd marcado por
su deseo de pertenecer y de encontrar un lugar para ser. Su historia es evasiva, cuando
se trata de nairar lo vivido en la calle, e insiste en que, a pesar de estar a la intemperie,
no solo metaférica sino literalmente, nunca consumié drogas ni cometi6 ningun delito;

no insisto en el tema, porque para el caso no era relevante ¥y respeto su silencio,
Su apariencia fisica lleva las huellas de tiempo vivido en la calle, c¢s sumamente

delgado, esta muy por debajo del peso esperado para su talla y edad, ademés de que
tuvo una afeccidn digestiva, producto de un debilitamiento de las paredes del esofago,

probablemente debido a la insuficiencia alimentaria, segiin examen médico. Padecié
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también una seria infeccion que ameritd tratamiento con penicilina. Tiene varias
anéedotas que contar en relacidn con su paso por varios colegios y los motivos que
Jlevaron a su expulsion. En todas ellas la caracteristica principal es que de haber querido
y flexibilizado las reglas no hubiese sido necesario llegar a la expulsion. El lo sabe y lo

resiente, por eso titulé su relato “En busca de un lugar”, pues ¢sa €s la constanie en €l

¥ o1 .
L48 GIiCrencia

La mayoria de las personas

no estd acosturbiada a ver cuando uno es diferente
S, K. (joven de 18 aiios)"

Recién enirando, tenfa muchos problemas  con, no erda ial vez con todo el
mundo, pero digamos, por decirlo asi, fisicamenie, porque cuando yo eniré
aqui, yo andaba foda rapada, enfonces todo el mundo se me quedaba viendo asi
como: {expresion de asombro) “;y qué es eso, y por qué anda asi?”, y "¢y por
qué hace eso?”, y “;qué le pasa?”, y "se ve fea”, y asi. ¥ a mi me valia. Yo me
rapé, porque yo queria, me gustaba, era como la fiebre de, andar de, de
skinhead y, di, skinhead significa cabeza rapada. Entonces, yo andaba foda
rapada. Ser skinhead significaba como cosas, es ir en confra de eso de las
injusticias, la discriminacion, el racismo, no sé, digamos, yo me, me idenfifiqué
mucho por el hecho de, del anticonformismo. Yo soy una persona cero

conformista y por eso, por esds cosas. Digamos, la musica tiene mcha

191 2 joven de este relato estudia su quinto afio en un colegio técnico, repitié décimo nivel, pasd a quinto,
pero también lo perdié. Al momento de ser entrevistada (mayo del 2010), estaba cursando guinto afio por
segunda vez. Ha sido sancionada en tres ocasiones. En dos de ellas ha sido suspendida por 15 dfas cada
vez. Las sanciones son la medida ante lo que se considera faltas graves, segiin el Reglamento. Una de
cllas fue resultado de un conflicto con otra joven en el que se insultaron mutuamente; la otra falta grave,
fire como resultado del enfrentamiento de ella con un docente. En setiembre del 2011, va aprobo su sexto
i v acth g e eonara del reenitade de las pruebas de bachillerato.



influencia  por las letras que son muy realistas de, di, golpes hacia la politica
hacia, hacia la sociedad, Yo estuve primero, empezando por el punk cuando Yo
estaba en sétimo y octavo, Empezando, di, a escuchar esas cosas, yendo a

concierios y enionces, uno empleza a conocer gente, comio en todo lado, a

socializar dentro del, lo que, denfro de lo que uno va y entonces uno lega ahi y
uino empieza a conocer y para uno es normal porque fodos son iguales, ;me

entiende? Porque, digamos, para mi, lodas las personas son iguales,

independiente de la misica, de cémo se vistan, de la forma de ser, iodas las
personas son iguales.

Porque también de eso se trota, de igualdad. Pero, digamos, yo soy diferente a
los gusios y esiilos de las personas. Pero al tener yo el pelo rapado, a mi se me
hizo un problema con, digamos, lq prirhera, la directora y, bueno, précricamente
fodo el mundo. De hecho, el afio pasado yo le puse una demanda o ella porgque
ella decia que, que como era posible que una mujer anduviera rapada y no sé
qué y de hecho en la libreta de comunicaciones dice que, que no se permiten los
rapes en las mujeres. Y yo, o seq, Yo le dije: ;por qué? Eso es discriminacion,
s, por qué si un hombre puede andar rapado, ;por qué una mufer no? Porque,
como le digo, yo estoy muy consciente de que para mf yo soy igual, pero para el
criterio de las personas yo voy a ser diferente.

Yo soy una persona gue no soy nada conformista y yo siempre decita, o sea, este
es mi futuro. Yo tengo que estudiar Por algo todavia estoy aqui, porgue si no Yo
Ya me hubiera salido, igual que la mayoria de la gente lo hace y el afio pasado
vino un profe aqui (dice el apellido), que era de la especialidad yyo ya ni iba a

clases con él, porque todo el tiempo era un puro problema conmigo y por fodo,
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porgue él era un desgraciado, nos trataba a nosoiros como le daba la gana y
por algo ya no estd aqui. El afio pasado nosotros le pusimos una demanda a él

por

eso y por eso él ya no estd aqui. Enfonces era demasiado, vo llegaba y, mae,

“;para qué viene?, si usted igual va a éuea’arse conmigo” y fodo. O sea, yo ya

iba y yo decia nadie hace nada. O sea, nadie hacla nada y él pasaba por encima

hasta de la directora, nadie hacia nada, él nos gritaba a todos. X (nombre del
orientador), siempre es la misma hablada. O sea, X siempre es nada de pero
niire, franquila, mire, que son cosas que pasdai, pero déjelo ahi, y yo en realidad
no le tengo confianza, porque la situacion no cambia, siempre es lo mismo.

Igual, yo quierc llegar o mi meta, pero aqui me la hacen dificil. O sea, yo no

entiendo. O sea, como le digo, le hablo porque es el orientador y fal vez pueda

hacer algo, pero nada cambia. Sin embargo, yo me quedo aqui, sigo
queddndome aqui porque yo quiero salir de aqui, porque de aqui yo salgo y voy

a ser técnica. Bueno, si es que salgo.

Pareciera que en esta escena hay algo que pasa por el cuerpo que se pone en
juego, ella se atrevio a hacer con el cuerpo algo que no estaba permitido, Y, mas adn,
también tiene que ver con ser una mujer y transgredir la norma esperada, se trata de
como debe lucir una mujer. Desde esta l6gica, ella es triplemente {ransgresora, ¢s una
adolescente, es mujer y es estudiante, que asume que puede decidir sobre como
posicionarse frente a esos lugares asignados, y lo hace desde un lugar que no es el
esperado. A través del cuerpo desafia las reglas, ella es mujer y una mujer no puede

estar rapada, cosa que el reglamento establece explicitamente, y es una adolescente que




o reconoce su lugar subalferno, asume como si tuviera la potestad de contradecir la
norma,

Esta escena remite al control del cuerpo, sobre lo cual Foucault, en el primer
toiio de Historia de la Sexualidad, La voluntad de saber (2010), hace un recoriido
genealogico que ayuda a comprender c6mo a través de esta necesidad de control del
cuerpo se pone en juego un dispositivo de saber-poder que tiene su origen en el poder
soberano; se puede afirmar que antes de la época clasica el soberano lo ejercia
apropiindose de una parte de lag riquezas, de los bienes y del trabajo de los stbditos.
“El poder era ante todo derecho de captacion: de las cosas, del tiempo, los cuerpos y
finalmente la vida; culminaba en el privilegio de apoderarse de ésta para suprimirla”
(Foucault, 2002, p. 128). Pero Foucault asevera que desde la época cldsica esta forma de
ejercer el poder tuvo importantes transformaciones. La captacién deja de ser la forma
dominante de ejercer el poder y el poder se convierte en  “un poder destinado a
producir fuerzas, a hacerlas crecer y  ordenarlas mas  que a obstaculizarlas,
doblegarlas o destruirlas™ (Foucault, 2002, p. 128). EI derecho de muerie es deslizado
hacia un poder que se ejerce sobre la vida para administrarla y ejercer un control
minucioso y preciso.

Ese poder sobre la vida se desarrollé desde el siglo XVII, dice Foucault (2002),
en dos formas: “las disciplinas del cuerpo y las regulaciones de la poblacién” (p. 131},
un poder cuya més alta funcién es invadir la vida enteramente; surgen y se desarrollan,
por una parte, rapidamente las disciplinas y lugares de ejercicio de las mismas, como
escuelas, colegios, carceles, cuarteles, talleres, y, por ofra parte, se da la aparicion de
“los problemas de natalidad, longevidad, satud publica, vivienda, migracién®”, Es decir,

tecnologias para obtener el control de los cuerpos, asi como los procesos de la vida. Se
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trata de un nuevo ejercicio del poder: el biopoder (p. 131). Por el lado de las disciplinas,
la escuela ocupa un lugar destacado. El desarrollo del biopoder, afirma Foucault, frae
como consecuencia e} establecimiento de la norma a expensas de la ley, pero a través de
mecanismos continuos reguladores y correctivos. “Un poder semejante debe cualificar,
medir, apreciar y jerarquizar (...) realiza distribuciones en torno a la norma (...) Una
sociedad normalizadora fue el efecto histérico de una tecnologia de poder centrada en la
vida” (Foucault, 2002, p. 130).

Es esto lo gue justamente en esta escena se ve amenazado a nivel institucional.
Por esa razén no es poca cosa la cabeza rapada de esta joven, con su rape ella pone en
entredicho la norma, pero ademas es fuertemente perseguida, porque también estd en
juego algo que se refiere a la sexualidad y a la distribucidn de los atributos asignados a
cada género. La sexualidad es una instancia en intima relacién con las estrategias del
biopoder. Es, méas bien, un lugar utilizable para las mds variadas estrategias de poder.
Mads atin, la sexualidad es una de esas précticas que produce subjetividad y esté ligada a
la verdad, puesto que sexualidad-subjetividad y verdad es el resultado, la produccion de
un dispositivo de poder-saber que los inscribio.

En este caso, intcrcsa resaltar, particularmente, la desigualdad en que son
signados hombres y mujeres, y la regulacion de sus formas estéticas a partir de
diseursos que se sustentan en la discriminacion y la violencia. De tal modo, esto forma
parte de la produccién social de subjetividades, a través de lo cual se legitiman las
précticas discriminatorias y se invisibiliza la violencia que las produce, o que forma
pricticas mediante las cuales se transforma al diferente en inferior o peligroso. Y esto ¢s
lo que la joven ha sentido en la institucion educativa, un intento de segregacion y

exclusién. Pero ella insiste en mantener su diferencia y reclamar su igualdad: Porque




también de eso se trata, de igualdad Pero, digamos, yo soy diferente a los gusios y
estilos de las personas.

No le permiten esa diferencia, no la toleran y la quieren como volver al redil, a
pura fucrza y a pura violencia. Y ahi la pregunta es jy por qué no soportan la
diferencia? ;Qué hace que esta directora se oponga a que una mujer se rape? ;Qué de
esta opcién lastima tanto? Una posible respuesta podria ser que la directora del
colegio es la responsable ante la sociedad de guardar el orden establecido como norma,
es la encargada de que los sujetos tutelados se mantengan dentro de la norma. Norma
segin la cual las mujeres son sumisas, calladas ¥ N0 se rapan.

El colegio como un lugar disciplinar esta habitado por autoridades superiores y
sus representantes, la directora es la encargada de mantener la norina ahi y, en general,
las otras personas adulias, como docentes y orientadores, también se suinan a eso. Esta
joven lo sabe y lo denuncia; el orientador la tranquiliza o, por lo menos, lo intenta, pero
no hace diferencia, no logra cambiar nada, ni se lo propone. Para ella eso es un engafio,
porque le habla muy amigable, pero también le pedird que se deje crecer el pelo, que no
pelee, que no discuta, y asi de nada le sirve que el orientador sea tan comprensivo con
ella: O seq, en realidad para mi él (orientador) es una persona que le dice a todos lo
que quieren escuchar.

Para que esta joven logre concluir sus estudios dentro de esta institucion, parece
imponerse como condicién de posibilidad que semacomode a las exigencias
normativas, al parecer, no hay posibilidad alguna de que sea a la inversa. La Institucién
no esta en disposicién de abrir un espacio a la transgresion, a la diferencia y al
incumplimiento de la norma, por ello es posible afirmar que si esta joven logra
mantenerse y salir graduada es por la fuerza de su resistencia y persistencia. Ella no es

acompafiada ni apoyada por los profesores, ¢l sistema es hostil hacia ella, por lo que se
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puede decir que es, mas bien, a pesar del sistema, que clla alcanzara su meta, serd un
logro por el impetu y la fortaleza que ella exhibe:
Tanfo he aguantado, que creo que puedo aguantar un poco mds. Bueno, y el aito
pasado, en la segunda convocatoria, le voy a ser sincera, yo tenia mi forro.
Enfonces me agarré la cartuchera y lo hizo asi 'y boté todo en el piso y boid
todo y agarrd el papel y lo despedazd y yo me quedé asi... " Usted vio lo que
usted hizo?”, le digo. “Primero usted no puede tocar mis cosas, porque son
mias y segundo, eso era una exposicion mia de otro lado ;y ahora qué? Lo
rompio, lo agarrd y lo bold. Asi, ni siquiera vio lo que era. ;Entonces qué?
;Usted tiene derecho a despedazar mis cosas sin saber? Ni siquiera habiamos
empezado, ni siquiera feniamos el examen en el escriforio”. Bueno, y yo me
quedsé ast y le digo: “usted me va a disculpar, pero a mi usted nunca me vio
ningin forro”. De hecho, a mi compafiera, que si le encontréd dos forros el afio
pasado en pleno examen, ella estd ahorita en sexto (y por qué? Si yo no habia
ni empezado el examen y si tengo un forro. Porque ella llegé y le dijo a mi
compaiiera que si ella no se sentaba mds conmigo, a ella la pasaba. ;O seq,
déjenla sola! Y mi compaitera si paso y yo no, yo me saqué un cincuenta y seis
en la segunda convocatoria. Y yo digo: “vea, uno no pasa por las personas que
esian a la par ni por los que con uno andan, sino por lo que usted es y por su
trabajo. O sea, uno no tiene que ser un chupamedias, jme entiende? ¥ a ese
alguien yo le voy a demosirar quién soy yo y yo voy a pasar. Y yo no le estoy
pidiendo que me regale punfos. Vea, si el afto pasado yo no le rogué por un
punto y usted me defé jpor un punfol, este afio muchisimo menos. Porque si,
ssabe qué?, si usted queria una persona orgullosa, se topé con una mds

orgullosa”.



Porgue eso es ofra cosa, Yo soy jsiper orgullosal y enionces yo le dije a mi
compariera, le digo: “;sabe qué?, cémo le voy a demostrar a esa profesora y a
usted misma que para que vea que no, no se va a quedor porque se sienta
conmigo sino por su trabajo, porque yo hice todos mis trabajos de lo que era en
clase y mis trabajos extraclase”. ¥ enlonces, bueno, yo me saqué un ochenta »y
fres en el promedio, entonces yo le dije a mi compafiera: “;vio?”, le digo, “que
1o hay que ser un sapazo ni andar de chupamedias ahi con los profesores para
pasar”,

Pero, bueno, cuando la profe dio mi promedio y ella se quedo asi y me dice:
“iome, ahi estd su promedio”. Cuando me dio el examen me lo tiré y todos nis
compaiieros se quedaron viendo cémo ella me tird el exanier v usted puede ir a
preguniar. Todos se quedaron viendo. Ella ime firé! el examen en el pupitre. Un
dia me vino a mandar boletq porque dice que yo estaba hablando por celular,
ofra vez, cuando yo no estaba hablando por celular: Y me quedo yo asi y le digo:
“venga y me revisa, a ver si tengo celular”. Ella me dice: “no, yo le voy a
mandar boleta y se quita el bulto de las piernas, también le voy a mandar otra
boleta™. O sea, no tenia motive alguno. ¥ entonces me dijo; “se quita el bulto de
las piernas, también le voy a mandar una boletq poreso”. “j;Y qué, pero por
qué?! No tiene motivo™. Eso ya fue una pura discutidera. ¥ Yo decia: “pero,

Dios mio, sigue hablando”. Yo lo #inico que hacia era "4y, padrel, ;Pero por
qué no se calla?” Y que pensaba en mis comparieros. Y mis compafieros
llegaron y le dijeron: “ya, profe, ya, ;por qué no sigue dando la clase?” O seq,

mis compaiieros estaban obstinados de la habladera que ella se tenia. Yo estaba
ahi y yo ni siquiera le contestaba, Yo nada mds estaba ahi, jay, Seiior! ¥ bueno,

diay, le saqué esa nota y todo y la profe se queds ast y me dice: “fome, ahf estd
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su promedio” y me tira eso. Y le digo yo: “jqué bien!, ;vio profe?” Le hago yo:

“ichéquelal” Y se quredé viendo y me hizo una cara y yo: “ay, qué amargada”.

Pero ya, se pone peor y dice: “es que usted no tiene por qué desafiarme a mi y

porque ;sabe qué? Yo soy psicéloga” y no sé qué mds y yo “ja, ja, ja”.

Hay mas probabilidad de aprobar si se acomoda a las exigencias de la
institucionalidad, si se acata la autoridad, al desafiarla se pone en riesgo. La autoridad
del docente es algo que los y las adolescentes tambicn tienen que sostener y €s0 s¢
logra, entre otras cosas, al no desafiarlos; para ello, se requiere adolescentes que los
sostengan en ui lugar que ellos no siempre asumen. Esta chica persiste, pierde el afio,
pero decide repetir. Ella desafia, clla se rapa y tiene buenas notas y la profesora se
enoja. Se enoja, no soporta. Es decir, es como que la institucién realmente no supiera
qué hacer con lo adolescente. Y el adolescente que oculta su adolecer pasa por pura
vesiliencia. Estamos frente a una institucién para adolescentes que no sabe qué hacer
con lo adolescente. Porque lo adolescente es desafiar, es no someterse a la autoridad, es
diferenciarse y es cuestionar para poder construir su propia identidad. Lo adolescente s
construir, pero tiene que construir a partir de re-construir y de diferenciarse, y, ademas,
de re-conocer y sefialar las contradicciones del entorno y de tomar posicién con respecto
a eso, que es lo que esta muchacha esta haciendo. Y lo adolescente abi no es ni exaltado,
ni valorado.

Se busca todo lo contrario de lo que es lo adolescente, es decir, que se someta a
la autoridad, no critique lo que se le impone y, ademds, no cuestione. ;Y qué clase de
adulto da como resultado de alguien asi? Una persona que no cuestione, que solo repita
y que solo acate, jqué clase de adulto serd? A la larga, sec va a repetir el esquema: un
adulto que necesita la norma rigida, que no es capaz de asumir los riesgos de crear o

inventar-se, que necesita que le “marquen la cancha”, un adulto adaptado a la norma,




Esta adolescente se rapa, asf se muestra ¥ 1o se someie publicamente. Eso es o
que no se soporta en una institucién que, al parecer, en vez de intentar retenerla, hace
esfuerzos por expulsatla, y cuando ella obtiene una calificacién alta, en vez de alegrar a
su maesira, la cnoja. Se atenta contra lo adolescente cuando se pretende aislar a la
joven, porque, precisamente, uno de los posibilitadores de un buen rendimiento
académico es tener un grupo de apoyo adolescente que sostenga ahi, que brinde
seguridad, tranquilidad, acompaiiamiento. Esta joven lo vive, pero lo denuncia, resiste,
hace sintoma y reprocha la arbitrariedad de Ia norma; la pregunta de ella es ;pero, por
qué?, ;por qué?, ;por qué hacen eso?, épor qué, ay, Dios mio, por qué habla tanio?,
¢por qué o se calla?, jpor qué, si le doy el ochenta yires, por qué hace mala cara?
Qué amargoda. 1.a profesora dice: 1o e desafie, usted no tiene que desafiarme. Porgue
la norma es para ordenar, es para organizar, es para regular, es para someter y
discriminar, e implica precisamente procesos de exclusién. La norma también es
homogenizacién y ella es una de las que se resiste, cuestiona la norma. Al rechazarla
hay poca interpretacion, pero si interpela, si se hace preguntas. Hay mucha actuacién.
Ella se resiste pero lo hace actuado, es su forma, lo hace con el cuerpo, algo muy
caracteristico de la adolescencia. Habria que ayudarla a pasar del cuerpo a la palabra.

La institucién podria ayudarla a interpretar lo que ella hace con el cuerpo, con
sus gestos, con sus actos. Esto podrfa vulnerabilizarla, que es precisamente su

dificultad. Asume una conducta de riesgo que la podria levar a exponerse a mas

problemas.

La soledad de estar al margen
Usted sabe, yo creo que hay profesores que ni saben como me llamo.

Bueno, tal vez, st (...) para algunos Yo soy el gético o el emo.
Estd tuanis.
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Freddy (joven de 16 afios)"!
Nunca he tenido dificultades con ninguna maferia, en verdad no me cuesfda
estudiar;, yo con solo ofr al profe pasaba los exdmenes y con buenas notas y soy
muy bueno para las malemdticas, yo era de los de 100. Antes, cuando estaba
como hasta noveno, me sentia mds comodo con mis compaieros y fenia amigos,
pero, no sé, de repenfe ya 1no me empezd a agradar su compafiia, yo me empecé
a interesar por cosas que d nadie le interesan, como los comics, no es que d
nadie le inferesa, pero como no sabia con quien pasar. En el cole yo empecé a
sentarme atrds y la verdad pasaba como dormido y nadie lo notaba o, tal vez,
si, pero a nadie le importaba. A mi no me cuesia, la verdad que paso los
exdmenes, no con buenas notas, porque no lo son, yo anfes sacaba mejores
notas, pero, di, no me dan como ganas de ponerle, no. No me interesa, en el
cole son un poco de genie, di, no 5é, un poco de fonfos, yo 1o me relaciono con
nadie. A los profes lo imico que les inferesa es que uno esté callado, yo lo estoy,
me quedo a veces afuera con genie, no es mi amiga, pero nos vamos por la linea
y ahi ofinos miisica. A veces no enlro en todo el dia al cole, nadie lo nota. En mi
casa hay demasiadas broncas, mi mamd estd afiera todo el tiempo, llega en la
noche y hace comida, no sabe de mi, ya que de por si uno es otra cosa. A ella no
le gusta que me vista de negro y yo me pinfo (se sefiala el ojo), porque ine gusta
como se ve el ojo, a ella le molesta, y en el cole no se puede, pero nadie me dice
nada, de repente alguien se le mete el agua 'y dis que me hace bolela, pero no

pasa nada.  En el cole no fengo amigos, pero me pasé una vara, estaba

I Freddy es un joven de 16 afios, que, al momento de la entrevista (junio del 2010), se enconiraba
cursando el décimo nivel en un colegio piblico, Hasta ese afio no habia repetido ningin nivel. Su
apariencia es muy Iamativa: tiene el pelo lacio y un fleco cae sobre su cara, lleva los ojos delineados y
siempre que puede viste de negro y con gabardina larga hasta la rodilla. No aprobd décimo y en la
actualidad (agosto del 2011) se encuentra repitiendo décimo nivel en el mismo colegio, sigue teniendo
dificultades de comunicacién y espera aprobar el afio, pero sabe que tendra que hacer examen de
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chateando con un maje Y dis que estuvo en este cole, Ya ahora hablamos horas,
es pura vida el maje. No, no lo conozco en persona, solo por internet. Si sigo
bajando las notas puedo, capaz y que e quedo, ya no sé si me importa. Ung
profe, la de espaiiol, me dijo que hiciera un trabajo extraclase, para que Ho iie
quede, porque yo no me lef ninguna novela, a mi me gusia leer pero no eso, a mi
me gusta, por ejemplo, Mary Shelly, las historias de vampiros, la muerfe es un
misierio, un oscuro ¥ hermoso misterio. Bueno, pues esta profe me dijo para,
usted sabe, para subir la nota, ella me dijo: “haga algo por usted, si no ahorita
va a quedarse del portén para afuera, conio todos esos que vienen al colegio,
pero ya no son parie del colegio, ahora ellos probablemente del cafio no pasen,
cuidado que usted va para ahi.” Yo no sé ni por qué yo vengo al cole, yo podria
hacer los exdmenes del minisierio, pero, no sé, yo vengo mejor, aunque me
duermo, de fodas formas a nadie le estorbo. Usted sabe, yo creo q;,le hay
profesores que ni saben cémo me llamo. Bueno, tal vez, si, porgue yo siempre
ando con esto (sefiala su gabardina negra, larga) y para algunos yo soy el gético

o el emo. Estd tuanis.

Esta escena nos muesira la soledad y el aislamiento del que puede ser parte un

joven, Cuando lo entrevisté, estaban en recreo, €l estaba en el aula escuchando musica,
solo. En otra oportunidad estaba esperandome afuera del colegio, habia un grupo de
jovenes, me explico que no los conoce pero que van a ir a un Mall, que alli se juntan
con otros para escuchar misica. Todos se ven, curiosamente, uniformados, pero con
olro tipo de uniforme, no el del colegio, visten de negro, llevan el pelo largo y sus ojos
estan delineados con una gruesa linea negra. Son parte de lo que se ha dado en llamar
tribus wrbanas, definidas por Costa (2005) como el resultado de una sociedad

extremadamente competitiva, profundamente contradictoria que genera tensién y
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ansiedad, frente a la cual la juventud responde de manera simbolica, mostrando
conductas que se alejan de la “normalidad”. Son agrupaciones de jovenes que se hacer
visibles y ocupan espacios. Dentro de esas tribus urbanas se pueden distinguir
agrupaciones de jovenes y adolescentes que se visten de un modo parecido y llamativo,
siguen algunos habitos comunes y se hacen visibles, sobre todo a través de su apariencia
y alrededor de la escena musical, como es el caso del joven de este relato.

Estas agrupaciones son més bien una subcultura, en el sentido que no pretenden
un enfrentamiento con la cultura dominante, no proponen un orden distinto y, mds bien,
lo que buscan es ganarse un espacio, la aceptacion dentro de esta cultura. Y no en pocas
ocasiones, muy & su pesar, son subsumidos por la industria cultural que ofrece una
seric de mercancias para su puesta en escena, de la que ellos se vuelven asiduos

consumidores, en todos los 4mbitos culturales, sobre todo la misica y la vestimenta.

Este joven, en realidad, no pertenece a ninguna agrupacion. Como ¢l dice, a
veces se junta con otros jovenes, pero no hacen grupo, sino que resulta la suma de una
serie de individualidades, tienen en comin sus gustos y preferencias en cuanto a la
forma de expresién de su malestar. Debido a que manifiestan su diferencia y se oponen
a la norma, lastimosamente, muchos ya han quedado excluidos de la institucion
educativa. Freddy, como se nombrara al joven de este relato, estd a punto de quedar
afuera y pareciera que nadie en esta institucién se ha percatado de ello.

Freddy aparenta estar deprimido y se muesira totalmente apatico hacia la
dindmica institucional, pero cuando habla de sus gustos parece fascinarse en los detalles
sobre el vampirismo y hay como una sensualidad en su mirada triste y ausente. Es un
joven que se adhiere a la estética gotica, de la que se puede decir que sobresale una

exaltacion de las dicotomias vida-muerte, dios-diablo, etcétera, lo que para ellos podria




significar la eterna pareja, el coniraste entre la luz y la oscuridad, lo maligno y lo di{lixlo,
con la combiccidn de que cada extremo es condicién de existencia del otro, Quienes
abrazan esta estética muestran su encanto por lo osecuro, la muerte, el vampirismo, este
Gltimo conio expresién mitica de esa conjuncion entre la vida y la muerte, el vampiro
encarna la presencia de ambas, es un muerto viviente. Todo esto es patte de lo que lo
define y, paraddjicamente, por eso es excluido. La institucién educativa no parece
tener cabida para esto dentro de su seno.

Dentro del grupo de jévenes con los que a veces esta Freddy, hay algunos que se
llaman a si mismos gdticos, hay jévenes que parece que se han apagado, que de alguna

mancra han silenciado sus propios fantasmas y levanta como imagen ideal el vampiro

colectivo, que les da un lugar social. Si se profundiza en sus historias personales no es

de extiafiar encontrar escenas de exclusién, de desamparo, incluso de abandono y
abuso de poder por parte de sus padres o encargados, historias que comparten entre si,
donde cuentan como anécdotas episodios de hospitalizacién psiquidtrica innecesaria,
vida en la calle, aislamiento por largos y agonizantes meses de silencio y angustia,
maltrato en la casa y expuision. Muchos de ellos son menores y tienen edad para estar
en el colegio, pero ya no asisten, quedaron fuera. Lo siniestro es que la institucién
educativa se queda al margen, como si fuera algo que no les concierne. Al aferrarse a la
musica, punto de encuentro con otros, una musica especialmente melancélica,
aprendieron a sobrellevar la angustia, hoy transformada en una apacible depresion de la
que, de alguna manera, disfrutan. No son violentos, como desde afuera, con ftotal
desconocimiento, se les puede sefialar, al contrario, rehityen la violencia porque la han
vivido en carne propia, desde la violencia del abuso fisico, hasta la violencia de la

indiferencia absoluta: usted sabe, yo creo que hay profesores que ni saben cémo me

{lamo.
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Son jévenes que parecen haber perdido algo de la vitalidad caracteristica de la
juventud y su manera de oponerse s casi abulica. Aparentan no confiar y la institucion
educativa ha perdido toda posibilidad de ser un referente para ellos. Sin embargo se
puede afirmar que su malestar es canalizado a través de las expresiones artisticas y sus
puestas en escena ocasionales, cuando se retnen, sin interés de juntarse, solo con el fin
de escuchar a algin grupo musical, generalmente con éxito comercial y que es parte de
la industria cultural, que si, en el peor de los casos, no lo ha creado pata llenar ese nicho
de mercado, por lo menos lo ha usado para tales efectos.

Esta escena refierc al resultado de un mundo terriblemente individualisia que
se rige por reglas de exclusion. Paradéjicamente, Freddy, con su marginalizacion,
con su marcada y visible ausencia, se incluye dentro del escenario social del colegio.
La institucién educativa, con su indiferencia hacia ¢l, le hace saber que su pertenencia
es incierta y lo amenaza silenciosamente pero con fuerza con la posibilidad de quedar
fuera. Y, para Freddy, como para muchos de los y las jovenes que asisten regularmente a
la acera del colegio, quedar fuera del mismo implica exclusién social o temor a la
exclusion,

Ios nuevos escenarios sociales se caracterizan por ubicarse en una dimension
espacio-temporal relacionada con la denominada crisis de la modernidad, lo que implica
una serie de fisuras y continuidades en conflicto (Carballeda, 2002, p.36). El futuro se
presenta como incierto, ya no opera como promesa ni ilusién lo que fue el motor de la
modernidad, “el progreso indefinido”. La posmodernidad, como dominante cultural,
pone en primer plano la informatica, la fascinacién por la imagen y el gran poder de los
medios de comunicacion.

Todos estos nuevos clementos de la sociedad contemporanea en la situacion de

Freddy hacen parte de su cotidianidad, quien, en su aislamiento, mantiene largas



pléticas a través de internet con personas que, en la mayorfa de los casos, nunca llega a
VeI, pero comparte sus intimidades con ellas. Es evidente que para Freddy el colegio
ya ha dejado de ser un espacio de socializacién v como institucion su oferta pareciera
ho tener sentido. La Hamada crisis de sentido de la institucién educativa es un hecho que
s¢ materializa en la condicién de Freddy y como €l hay muchos jévenes que ya no
asisten al colegio.

Freddy no habia tenido ni tiene en la actualidad dificultades de aprendizaje, por
el conirario, afirma: en verdad no me cuesta estudiar, yo con solo oir al profe pasaba
los exdmenes y con buenas notas Y soy muy bueno para las matemdticas, Yo era de los
de 100. Sin embargo, en este Thomento, esta a punto de perder el afio y es claro que no
forma parte del grupo, ests aislado ¥ pronto a ser excluido del todo.

De no ser por su apariencia, Freddy esiaria totalmente invisibilizado. Es un
joven para quien la institucién educativa no tiene un espacio, su palabra es silenciada,
no hay sitio para su participacion, tampoco parece haberlo en el barrio o en la familia,
Es un joven al que, aparentemente, le estd costando mucho hacerse un - espacio.
Incongruentemente, en la vida cotidiana y a través de los medios masivos de difusion, la
eterna juventud que leva all borramiento de las diferencias generacionales se impone
como el modelo ideal,

La mercadotecnia emocional es [a forma méas engafiosa de ejercicio del poder y
control sobre la imagen y el aprovechamiento del] deseo Y su comercializacién. Un
aspecto importante de esta mercadotecnia es que el producto, cualquiera que este sea,
promueve la juventud como un atributo adicional. Lo importante es que la palabra

juventud se asocie a este, sea un carro, un alimento, un vestido o un helado.

De manera paradéjica, a log Jovenes, a algunos méas que a otros, les es negado

un lugar, lo que obtura sus posibilidades de incidir en la sociedad y de proyectarse en el

58




futuro. Frente a todo esto, la institucion educativa se queda totalmente ausente, no
ofrece alternativas, no posibilita ningina incorporacion, no abre espacios, simplemente
permite que, poco a poco, Freddy y muchos como €l vayan quedando fuera, porque la
exclusién no es un proceso abrupto, por o general, es el resultado de una cadena de

acontecimientos, a los cuales no se atendio.

El des-encuentro

...eran las ganas de humillarla a ella,
porque ella me habia humillado a mi muchas veces
V. G. (joven de 17 afios)”
Me acuerdo que mi profesor guia era el de francés. Me acuerdo que él me
hablaba francés y yo no le entendia, pero nada. Y mis compaiteros si, medio

entendian algo.
Como a la semana de estar ahi estabamos en francés con el guia. Yo siempre
acostumbraba andar con el pantalén bajo y la camisa del colegio corta. El
panialdn, tallado y campana. Jeual, como siempre lo anduve en el ofro cole y en
este. Y como en el privado eran jeans, enfonces uno iba como queria. En jeans y
en fenis. Y me acuerdo que ese dia el profesor me pegd una regafiada en Jrente
de mis comparieros y a mi me daba vergiienzd, porque él decia que me comprard

otro pantalén y ofra camisa, que yo 1o podia ir asi, que el pantalon fenia que

12 B] relato corresponde a una joven de 17 afios, que, 4 los 15, después de matricularse 4 veces en el
colegio, aprobd un afio: sétimo, en su segundo intento; el octavo lo inici6 2 veces, pero no lo concluyo.
Tiene un bebé de 8 meses y ahora estudia a distancia, sola, y presenta sus examenes de manera
independiente. Con esta modalidad ya aprobé noveno y estd estudiando para presentar los exdmenes de
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ser alto y la camisa mds larga. Y que tenta que vestirme decente Y un montén de
cosas. 1o no me acuerdo qué es lo que ne dijo, porgue no me acuerdo
sinceramente, pero en ese momento yo no flenia la confionza como de
confesiarle como yo le contestaba o los demds profesores de oiros colegios.
Claro que, si me lo hubiera hecho tal vez dos meses después, nos hubiéramos
agarrado. Yo lo que hice Jue quedarme callada Y Yo creo que me compré ofro
pantalén y ofra camisa, porque como que le ienfa miedo yo a ese profesor, mds
que todo para que no me hicierq otro ridiculo, ;verdad?, borque a él le
encantaba gritarme delante de todos. Y por las boletas, que me decia que me
mandaba boleias y no sé queé.
Ese profesor de froncés a mi me hizo la vida imposible, Me acuerdo que una vez
la profesora de estudios sociales era medio loguilla, enionces lg molestdbamos
mucho. Y a mi me entré una lamada o teléfono y se me olvidé ponerlo en
silencio y soné muy duro, Entonces para no sacarlo Y que no se diera cuenta
que era yo enfonces lo dejé sonar, y ella llegé y me pegd una regafiada. Me dijo
que le diera el teléfono Y Yo no selo di. Yo le dije: “no se lo voy a dar”. Y por
desgracia el guia mio, el de Jrancés, estaba en lg bura puerta. Y él vio cuando
Yo le dije a la profesora que no le iba a dar el teléfono. Entonces me llamé, me
regafid, me quitd el teléfono Y yo estaba pero que me lHevaba fodo el mundo,
porgque él no tenta derecho g quitarme mi teléfono jamas en la vida ¥ me agarré
con ély fui y le dije a las secretarias del director que él no tenia que quitarme a
mi el teléfono, que no erq nadie, que él a mi ni me lo compré ni me lo paga, que
él no es mi papd... Bueno, de todo e dije. Le dije que era un hipdcrita, que era

un agazapado, que él humillaba a més de un alumno.
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Y despuds una con la que también tuve muchos problemas era con la de
ciencias, porque le gustaba humillar mucho. Ella tenia el aula acomodada en
grupos y cada uno tenia su lugar. Como yo entré nueva, yo no lenia lugar. Ella
me dijo que me sentara ahi porque no llegd una persona. A la siguiente clase si
vino esa persona pero no vino ofra, enfonces e dijo: “siéntese alld, que no
vino aquel”. Y asi me llevé como dos semanas, y d {a préxima llegué y como no
llegd aquel enfonces yo me sienfo alld porque no fengo lugar, v como yo me
senté ahi ya la otra me pegé una regafiada, que yo no e tenia que seniar donde
me diera la gana, que ahi la que mandaba era ella, que si ella me decia que me
sentara en la puerfa, que en la prerta me senfaba y que yo 1o s¢ qué. Entonces
me dijo que tenia que obedecerle a ella, si no yo estaba mal en el colegio,
porque ella era una de las mds, mds... en el colegio, no me acuerdo la palabra
que ella dijo. Que tenfa mucha influencia y que yo no sé qué. Pues ese dia me
quedé callada. Me paso de mesa con unos comparieros y ahi me quedé. Después
no me acuerdo qué fue y ella seguia y seguia peleando conmigo. Y yo no podia
decirle al compaiiero de a la par: "jqué fue lo que dijo?” o “;qué hay que
hacer aqui?” o “;esa pregunta ya la confesté?”, porque ya me cala encima:

“usted a esta clase viene nada mds a hablar, usted no viene a hacer nada, solo

viene arvagabundeal; usted no esto, usied no lo otro”. Y a mi ya me tenia

obstinada.

Quizé una de las cosas que resulta més evidente en esta escena es que, ya sea 0
no una profesora o un profesor de lengua extranjera, docentes y ‘estudiantes pareciera
que si hablan idiomas difereﬁtes, y es tal la imposibilidad de comunicacion que se
podria afirmar que no poseen los codigos necesarios para el desciframiento del mensaje.

Esto habla de la comunicacién que en esas condiciones, notoriamente, no se produce,




cada quien habla de su propio mal-estar y ninguno encuentra la forma de producir algo
de empatia en ese otro, que deviene amenazante y casi un enemigo: Ese profesor de
Jrancés a mi me hizo la vida imposible.

Tenemos docenies que reclaman su lugar y adolescentes que se preguntan cudl es
su lugar en ese espacio. Lo que interesa analizar en este relato es ese vinculo que se
establece entre un docente y su alumno, descifrar qué implicaciones tiene para ambos el
lugar en que es signado por ¢l otro, asi como poder reconocer las consecuencias
subjetivas de la posicién asignada y asumida dentro de los escenarios institucionales,
Para realizar esto, debe reconocerse el vinculo particular existente, que son estas las
condiciones de posibilidad en las que se desarrolla la escena, pal;a también descubrir asf
las producciones posibles.

Estamos en un espacio institucional, donde, para quienes lo habitan, pareciera
que nadie ocupa la posicion esperada: para los Jovenes sus docentes no desempefian el
papel deseado y para los docentes el problema es que los jévenes no asumen el lugar
que les corresponde. ;Quién define esos lugares? ;Cudl es el dispositivo que se
fracturé? Al parecer, la subjetividad pedagdgica.

Cuando una joven dice ¢/ no es nadie para referirse a su docente, cuando puede
hacer esta afirmacién, es cuando podemos reconocer que el viejo dispositivo estd
fracturado, porque dentro del dispositivo disciplinar un maestro si era alguien, alguien
que tenia un lugar reconocido y asumido, alguien que estaba inmerso en una red de
poder-saber, que le permitia ocupar un lugar donde era reconocido como una autoridad.
¢Qué es ser nadie? O, mejor aiin, ;c6mo se es nadie?, ;Qué pasa cuando nadie es quien

conduce? ;Cuales son las consecuencias para el sujeto que es posicionado como nadie?

¢ Como se llega a ser nadic para otro?
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Al parecer, la subjetividad pedagdgica, tal como se entendia, se ha roto. En las
actuales condiciones, la posicién del docente remite af rol y s¢ piensa esie como un
papel asignado que debe cumplirse con prescripeiones € imaginarios otorgados, no
orienta realmente el quehacer, no permite la lectura de la realidad y mas bien la niega,
en funcion de un escenario que dista mucho de la realidad.

Ahora bien, reconocer la posicion que se ocupa en este escenaio institucional
es importante, se es docente ¥ se es adulto, o se es joveny se €s alumno. Los lugares son
diferentes, pero en ninguno de Jos casos esta definido el papel, toca a cada uno
construirlo en el proceso. Pero pareciera que, aun cuando los viejos roles asignados no
estan funcionando, se intenta recurrir a ellos y es ese intento el que fracasa. Podria
decirse que, en la actualidad, hay mds incertidumbre que cerfezas, hoy no esta claro qué
representa la docente o el docente para ese adolescente. Este proceso de reconocimiento
pasa por el reconocimiento de si y del otro, en el sentido foucaultiano (Foucault, 1984),
quien lo retoma de la tradicién filosofica griega.

En principio, los y las jévenes que asisten al colegio reconocen implicitamente
su lugar en €, aceptan su posicion subalterna y la autoridad del adulto, esperan recibir
una formacién, se abren a la transmision de conocimientos y registran que son parte de
un proceso formativo que estd a cargo de las personas adultas en su calidad de docentes.
En cierta forma, admiten su lugar de tutelados, lo que se evidencia cuando la joven dice:

Pues ese dia me quedé callada. Me pasé de mesa con unos comparieros y aht me

quedé. O: Yo lo que hice fue quedarme callada y yo creo que me compré ofro

pantalon y ofra camisa,

Pero este relato nos permite reconocer una escena que dibuja una imagen donde
se ve que hay un més alla de la demarcacion de un limite, hay un mas alld que deja un

aparente titunfo al comprobar que finalmente se puede someter a ese ot1o, que a veces



resulta tan amenazante: Enfornces me dijo que tenia que obedecerle a ella, si no yo
estaba mal en el colegio (...) Y después una con la que también tuve muchos problemas
era con la de ciencias, porgue le gustaba humillar mucho (...) y como yo me senté ahi
ya la otra me pegé una reganiada, que yo no me tenia que senfar donde me diera la
gana, que ahi la que mandaba era ellg, que si ella me decia que me sentara en lg
puerta, que en la puerta me sentaba.

Hay abuso del poder, no autoridad, Yy por supuesto mal-estar. Queda asi
desautorizado el sujeto que con ese gesto pretende demostrar quién tiene la autoridad.
Esa es otra paradoja. La primera es 1a necesidad que tiene el sujeto adolescente de que
los adultos asuman su lugar de autoridad.

Esa funcion del maestro de ayudar al otro, de dar orientacidn para cuidar de si,
no aparece en este relato. Lo cual resulta contradictorio: hay un “profesor guia”, pero
aparentemente este no alcanza nunca ese lugar de guia y de maestro, y el alumno
también se pierde, pareciera que las personas estudiantes o alumnas pierden su
categoria de sujeto, sujeto con derecho, por eso es que se considera que nos
encontramos ante una institucién donde nadie sabe quién es quién. Frente a lo cual
resuenan preguntas sobre el lugar de los y las docentes: ¢Cémo  construyen su lugar
institucional? ;Cémo se posicionan frente a los y las adolescentes? Al perecer lo hacen
a partir de demostrarse con la capacidad de negar el lugar del otro dentro de la
institucion, lo que niega su lugar de sujeto, en este caso de sujeto adolescente, con lo
que se produce una tercera paradoja, ya que el lugar del maestro es tal en tanto haya un
otro que reconozca su lugar de maestro, otro que ocupe el lugar de estudiante-alumno o
discipulo. Un espacio asi no da lugar a la construecion ni al crecimiento, porqué como

base hay un objetivo que en si mismo es destructivo: negarle el lugar al otro.
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El adolescente asume una actitud autodestructiva para comprobar que €l
profesor es incapaz de cumplir con su funcién, no se somete a las reglas, desafia, no
cumple con horarios, tareas u otras asignaciones, no entra a clase y finalmente deja de
asistir a la institucién  y, al estar fuera de la institucion, se pone en riego, porque la
marginalidad es el espacio que queda como condicion de posibilidad.

Para esta adolescente, .la institucion educativa no alcanzo. Se podria decir que no
fuvo un espacio posible para ella, Sus formas de ser y de estar en la institucion
resultaron del todo antagémicas. ;Quién tenia que acomodarse? jLa joven o la
insiitucion? ¢Puede la institucion abrir un espacio para una muchacha a quien le resulta
dificil aceptar la autoridad del maestro, que la reta y la pone a prueba?

La pregunta que queda sin respuesta ante esta escena es: jpodia la institucién
haber ofrecido otra opcidn, distinta a la exclusion? La trayectoria de esta joven por
varios centros educativos, publicos y privados, nos hace pensar que efectivamente no se
trata de la dificultad de acomodarse a un estilo de conduccién u organizacion, es la
institucién misma la que esta cuestionada, esta forma de ofrecer un espacio para la
formacién y la transmision de la cultura. Este “lugar de encierio” es el que demuestra
que, en las condiciones actuales, su propuesta esta del todo obsoleta para, al menos, un

porcentaje de la poblacidn para quien supuestamente estd destinada.

En busca de un lugar

Entonces eso es lo que yo siempre he pensado, yo no voy a ser un delincuente,
aungue a veces he estado en la calle, siempre quiero salir de eso
y pienso en estudiar

J. H. (joven de 17 ailos")

1 Este joven entré a sétimo a sus 13 afios y perdié ese nivel por conducta, A los 14 afios ingresé de nuevo
a sétimo en un colegio ptiblico, del que sali¢ a los tres meses. Cuando tenfa 15 afios pasé un afio
viviendo en fa calle, regresaba a la casa con su madre por espacio de una o dos semanas y nuevamente
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El relato que a continuacién se expore nos habla de la blisqueda de un lugar, no
solo para estar, sino para ser. Lo que resulta con algin matiz siniesiro es que quien
busca este lugar se supone que ya lo tiene, es ui menor de edad, hijo, nieto, hermano,
sobrino de alguien, y alumno, residente o miembro de algin lugar o institucién. Como
menor de edad existe una ley que lo ampara y a partir de la cual se dicta que cualquier
norma o requisito es secundario ante el interés superior del menor. También como hijo
menor de edad se presume que hay una persona, madre, padre u otro adulto que debe
tutelar y garantizar su bienestar,

Yo sali de sexto grado a duras penas, porque durante sexto grado estuve yendp

de allé para acd, de acd para alld, por problemas entre mi mamda y mi abuela.

Me costé un montén, sin embargo lo saqué, lo saqué con buenas notas. Después

de eso, como regalo por haber pasado sexto grado, mi abuela me dio ef teléfono

Y dijeron que  podia entrar al colegio privade porgue la mayoria de mis
amigos estaban ahi. Hice la prueba, saqué excelentes notas. Tenia doce afios,
enfonces, con el teléfono durante las vacaciones hablé como loco con todos mis
amigos y salidas y cosas tonfas, etcétera, y el recibo vino como en cincuenta
mil pesos. Mi abuela me dijo que no me iba a pagar el colegio, porque yo no me
lo merecia. Entonces, a final de cuentas, mi abuelo metié las manos en el fuego
por mi y dijo que él queria que yo fuera al Seminario (colegio semioficial).

Yalli entre y al final de ario, pues, en realidad, pasé con buenas notas, pero me

quedé en conducta. Enfonces en el cole dijeron que podia entrar pero tenia

abuelos y después ofra vez con su madre. En esos afios no abandona del todo los estudios, siempre
presenta una o dos materias de educacién abierta. Cuando se realiza la entrevista (marzo del 2010) est4
viviendo con sus abuelos maternos y continta alli hasta la fecha. Entre el 2010 y agosto del 2011 aprobé
las materias de noveno que tenfa pendientes, presentd las siete materias de bachillerato y las aprobo, y

ahora expresa que quiere estudiar odontologia, carrera que sus abuelos estdn dispuestos a financiar en una
universidad privada.

66



matricula condicionada. Mds que nada fueron conflictos con profesores por
cosas realmente fontas. Como, por ejemplo, yo casi nunca iba a clases, pero, sin
embargo, llevaba buenas nolas, presentaba los (rabgjos, hacia los exdamenes.
Tampoco llevaba notas de novenia y cinco, pero por lo menos me mantenia
dentro del ochenta. Porque en realidad la mayoria de los profesores me
parecian bastante tontos, aprendia mds tranquilo en la casa, estudiaba cuando
me daba la gana y, di, nada mds le traia los trabajos y tareas a mis companeros
y era fodo lo que hacia. Si me gustaba ir, por el hecho de que veia a mis
comparieros y d mis amigos, efcétera, efcélera, efcétera, pero me daba mucha
pereza lo que era ir con uniforme, el hecho de pasar todo el dia ahi, la mayoria
de las materias haciendo casi nada.

Al principio los problemas con los profesores se deducian de eso, o sea, erd
como que algunos me agarraron enfre jos. Por eso, porque, di, no tienen
derecho a decirme nada, porque llevaba nolas, no excelentes, pero regulares.
Enfonces, bueno, me agarraron entre ojos y enfonces ya empezaron d ser mds
groseros y todo. Digamos, por ejemplo, el profesor de espafiol... inclusive llegd
al punto que una vez llamo a mi mamd y le dijo que yo no servia para el colegio
y que yo era un desperdicio humano y que yo no servia pard nada y que mejor
me sacara. ¥ mi mamd dijo que ya alguien de catorce afios en sélinmo no, erd
muy incémodo para el profesor y que elia no se iba a comer esa bronca.
Entonces, di, inclusive me dijeron que yo no estudiara y que me dedicara a
trabajar:

Yo sinceramente hubiera preferido estar ahi, porque con el cole se va, no solo se
va mds despacio, sino que el tipo de persona que uno conoce es diferente y

ocupa nds el tiempo, entonces uno 1o hace tantas fonterias. Ahi fue cuando



empecé a hacer esiupideces como metere con delincuentes y ese tipo de cosas.
Fue como primero conoci a ung genle, después con esa genie conoci mds genfe
Y como normalmente pasa, ninguno estudiaba Ninguno hacia nada mags que
vender drogus, irdfico de armas, bandas de roba carros, ultras, doces™
O sea, nunca hice nada tlegal, nunca lo he hecho Y no creo hacerlo, pero
fampoco sabia qué hacer, no tenig absolutamente nada que hacer.  Algunas
veces dormi en la calle, otras veces estaba viviendo con mami, a veces, di, de
todo un poco... porque enfonces, mami a veces llegaba, me echaba yala
semana me llamaba o me encontraba en alguna parte y me decia que volviera y
Yo sabia que por mi bien tenia que volver,
Antes de que todo esto pasara yo estuve en el infernado, con chicos en riesgo
social. Fn quinio grado Yo dije no, esto no, ser como ellos no es lo que yo quierg
Y fue por eso que me echaron del internado. Porque cuando a mi me echaron del
Infernado simple y sencillamente me dijeron que yo no erq una persona
problemdtica, que yo no erq up delincuente y que no tenia muchos de los
problemas que tienen las personas que llegan ahi. Enfonces eso es o que yo
siempre he pensado, yo no Yoy a ser un delincuente, aunque a veces he estado
en la calle, siempre quiero saliy de es0 y pienso en estudiar
Y asi yo voy a institutos Y voy ganando exdmenes, asi he ido. Por ejemplo, la
segunda convocatoria la logré presentar Pero, el dig que presentaba los
exdmenes de espaiiol Y matemdticas, mi mamd entré a mi cuarto gritando
porque la empleada estaba renunciando, porque yo la habia tratade mal.
Entonces ese dia me echaron de la casa y no pude ir a presentar los exdamenes.
Entonces, literalmente, llevabea dos exdmenes arrastrados. Entonces pasé cuatro

malerias a octavo y quedaba con dos en sétimo. Después, cuando presenté

" Grupos de jovenes que apoyan equipos de la liga de fiitbol nacional.
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octavo, pasé cuatro materias a noveno y estaba con dos en octavo. Después,
cuando presenté noveno, me quedé en civica, en espa y en mate®, ya muy
posiblemente este afio ya fengo mi quinto afio y fengo que empezar a hacer fodo
lo de la U. Desde que estoy en quinto grado quiero estudiar medicina. Estamos
hablando de algo que he querido desde que estoy pequeiio, ;se da cuenia?, es
casi la mitad de mi vida. A veces lo veo dificil, sin embargo nunca sé cémo lo

voy a lograr, de hecho, actualmente ni siquiera estoy seguro de cdmo lo voy o

lograr, pero de que lo voy a hacer, lo voy a hacer.

Este relato muestra el vacio que queda cuando la institucion no estad para un
joven, porque puede suceder, como es el caso, que la familia no tenga las condiciones
de contencidn que el joven necesita. Y, si a esta carencia se le debe sumar que tampoco
la institucién educativa sea una opcién para alojar y contener al joven, habria que
reconocer que, en ese caso, el chico se queda sin nada. Es quizd esta una de las tareas
més importantes de la institucion educativa durante fa adolescencia, ya que la familia
ocupa un lugar secundario, pues, si bien es cierto siempre es un sostén, puede ser que el
joven no cuente con las condiciones necesarias de contencién, pero, si la institucidn
educativa brinda un espacio seguro y de pertenecia en el cual el muchacho se sienta
acompafiado y acogido, soporta con muy buen prondstico lo hostil, inadecuado o
insuficiente que puede venir de parte de su familia.

Sin embargo, con mas frecuencia de la deseable, ocurre que un joven
proveniente de una familia que no ha logrado cumplir o cumple muy mal con su
funcién, no sin consecuencias en el desarrollo y estructuracién subjetiva de aquel,
presente algunas dificultades, resistencia y hasta rechazo hacia el encuadre institucional
en (odas sus aristas. Este es el caso de la narracién, un joven con una actitud desafiante

y retadora hacia los y las docentes, que repite la conflictiva familiar. Los y las docentes
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en su calidad de adultos y de autoridad son depositatios de la transferencia edipica de
este chico, quien, con su burla y desafio, es como si les dijera “yo no ocupo adultos, yo
puedo prescindir de sus explicaciones”. El decia que iba a clase sélo a entregar sus
trabajos, hacia exdmenes y salia bien, que se burlaba ¥ que los profesores le parecian
tontos. Tal vez se trata de una actitud muy bizarra, porgue si algo queda claro en la
escena es que este joven si necesita la institucién, quizd mds que la mayoria de sus
pares, ya que las y los adultos que han tenido a cargo su tutela, al parecer, han
demostrado poca o ninguna capacidad de contenci6n, pero precisamente por ¢so es de
vital importancia para él poder ser parte del colegio.

Por otra parte, ademas de la contencién emocional que puede encontrar, no solo
en el vinculo con sus pares, sino con los adultos a cargo de la institucidn, para este
joven, como para muchos, la posibilidad de aumentar su capital cultwral y de alcanzar
mejores condiciones futuras pasa por ser parte de los procesos de ensefianza-aprendizaje
que brinda el colegio. Bl dice finalmente: a mf me hubiera gusiado quedarme en el
colegio, porque yo conozco la calle, estuve con los que no estudian, y con los que no
estudian, asegura, no tenia absolutamente nada que hacer.

A partir de la Tlustracién, en definitiva, es claro que la educacion es definida
como la forma de adquisicién de un conjunto bésico de conocimientos, habilidades,
valores que seran compartidos por los ciudadanos. Evidentemente se tratard de una
socializacion politica a través de Ia educacion, que es una institucién de reproduccién
social. Surge asi la escuela publica, como creacién de la modernidad. Ahora bien, la
escuela piblica viene a ser patte integrante de lo que se llama estados-nacién. Ocurre
que, con el debilitamiento de los mismos, también la escuela publica se debilita en su
funcién, la cual no ha sido sustituida por ninguna otra institucion publica y obviamente

la escuela como institucion privada es una opcidn solo para una minoria de la poblacion,
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de manera que los suefios de superacién para alguien que ha quedado fuera de esta
institucion publica es un fuerte empujdn hacia la marginatidad.

La escuela estd asociada a la idea de progreso individual, se le atribuye a la
educacién un lugar como socializacién y avance social. En los discursos de los
alumnos, la escuela es reconocida como el lugar de la adquisicion del saber social. Este
joven afirma que su profesor de espaiiol dijo a su madre que él no servia para el colegio
y que era un desperdicio humano. No es seguro que el profesor haya dicho esto y lo
deseable es que no haya sido asi, pero lo que si tiene un peso es que pareciera ser de
esta forma como el joven se siente ubicado por su docente, lo que nos habla de la
hostilidad que percibia hacia él y finalmente de codmo se siente €] “un desperdicio
hwmano”. Y no es para menos, porque, con esa sentencia de “no sirve para el colegio”,
sc le estd preparando el camino para la expulsién, tanto asi es que €l se encuenira al
poco tiempo en la calle y no sabe qué hacer, sobre todo con el suefio de ser médico, al
que se aferra.

Este muchacho rompe con lo esperado dentro de la institucion: si no asiste a
clases, debe ser un mal alumno, pero €l rinde bien en sus examenes, y desafia a sus
docentes. Evidentemente su “conducta” ha de ser un problema para la exigencia y el
cumplimiento de la norma que la institucionalidad requiere, sin embargo no deja de ser
una contradiccion: él pierde el afio, porque, a pesar de no perder las materias, “se queda
en conducta”. Pero ;qué ocurre si pasa en conducta y se queda en las materias? ;Gana el
afio por la conducfa? La respuesta es no, Por la conducta solo se puede perder el afio.
¢Entonces ahi qué papel juega la conducta? ;Qué es la conducta y qué lugar juega para
el sujeto al que se evalta?

Foucault se dio a la tarea, entre ofras cosas, de elaborar una historia de los

diferentes modos en que los seres humanos se han constitnido en sujetos. Es asi como




la subjetividad se construye por la ciencia, las practicas divisorias y la elaboracion
individual, a través de grandes categorfas como la sexualidad, por gjemplo. Sefiala este
autor que la idea de sujeto estd ligada, por un lado, al proceso de subjetivacion-
individuacién, asi como al proceso de sujetamiento, es decir, sujeto a algo, para él,
sujefo a una estructura o una institucion, que serd siempre una trama de poder que no
solo lo produce, sino que también lo contiene. Para Foucault, las tecnologias del yo
son “aquellas técnicas que permiien a los individuos efectuar un cierto ntimero de
operaciones en sus propios cuerpos, en sus almas, en sus pensamientos, en sus
conductas” (1990, p. 36). Y, si se analiza la historia de la subjetivacién, esas tecnologias
del si mismo o tecnologias del yo pasan de la idea déifica del “condcete a ti mismo” al
“confiesa tus pecados” del cristianismo monéstico, y de este, al cogifo cartesiano de la
modernidad, para, finalmente, llegar al divén psicoanalitico (Foucault, 1990).

Entonces, podrfamos decir, si tomamos en cuenta lo anterior, que en estc
momento histérico de cambios vertiginosos, tiempo en que los supuestos inmutables del
pasado, como la autoridad del docente, hoy no se sostienen por si mismos y requieren
una coniinua y elastica forma de enfrentar las circunstancias y eventualidades,
permanentemente se pone en juego quién se es frente a esa institucién que al cerrarle las
puertas lo deja en el vacio o, peor atn, en los margenes, junto a los excluidos que vienen
a ser los residuos de los cuales no se desea saber nada, “anormales”, dentro de los cuales
se encueniran los incorregibles. Para este joven, por su “conducta”, dentro del
dispositivo saber-poder del que ha quedado fuera, se le incluye solo para signarlo como
cl propio responsable de su exclusién, queda fuera porque no logré acatar las normas,

A manera de una conclusion, de esta escena se puede deduéir que la escuela
esta habitada por jovenes que, si bien sostienen su anhelo de ser parte de esta, por sus

caracteristicas subjetivas, no encuentran un lugar en ella, quedan fuera, son excluidos.
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A MOPO BE CONCLUSION:

LA INSTITUCION EDUCATIVA ESTA HARITADA POR CONTRADICCIONES

Hoy, mas que en oiros momenios hisioricos, la iustitucidn educativa zsté
habitada por contradicciones y en su seno conviven opuestos. A partir de la coexistencia
de estos es posible reconocer una tension, la cual, sin embargo, permite el
establecimiento de un dificil equilibrio, un equilibrio mévil, que depende de la
presencia de ambos polos.  Por una parie, la institucién educativa requiere que las
chicas y los chicos se sometan a la norina, a la estructura, al punto que, si no lo hacen,
quedan fuera, pero, al mismo tiempo, se fomenta la independencia y la autonomia, se
desarrolla la capacidad de pensar y se brinda un saber que inevitablemente aumenta el
capital cultural tanto para el sujeto como para el grupo del que forma parte. El poder y
la autoridad como tales no son ni buenos ni malos, pero si necesarios e inevitables en
los vinculos humanos, por ende en la instifucién educativa el poder estd presente, el
problema es cuando se intenta hacer un uso abusivo del poder y rigidizar los lugares y
las posiciones que como parte de la estructura le corresponde ocupar a cada sujeto
perteneciente a la misma.

La institucién educativa es un andamiaje reproductor del orden social y, a la
vez, en ella se gestan las construcciones de nuevos saberes que pueden producir nuevos
discursos desde la resistencia, capaces de hacer givar y desestructurar los vinculos y las

relaciones de poder que, inevitablemente, lo conforman.




La institucién educativa, en la actualidad, no solo estd inmersa dentro de esta
l6gica, sino que la reproduce, no sin contradicciones y grietas que abren posibilidades
de transformacién y construccién de la disidencia, porque de su mismo seno brotan las
posibilidades de oposicion que se manifiestan en las voces, poses y actos de
resistencia. Y se encuentra dentro de una légica que incluye el pandptico y el
sindptico asi como la logica tanto de la sociedad de control como la de la de
normalizacion.

En el pasado, lo disciplinar era la logica hegeménica de control, el pandptico
como icono de una forma de control para vigilar a los tutelados. Sin embargo hoy no
funciona de manera literal, en un colegio donde habia camaras, los jévenes rescataban
este hecho como un faf:tor que les daba seguridad; eran vigilados por las cAmaras, pero
no les molestaba, al contrario, les agradaba, Uno de los jovenes dijo: lo peor es no
ser visto. BEs decir, una forma de ser excluido es no ser visto, es ser invisibilizado.

Se aprecia ¢como se ha pasado de la légica del panéptico a la del sindptico,
saberse visto, estar ahi y ser visto es una de las marcas de la actualidad, nuevas formas
de control social, que pasan por otro dispositivo, totalmente distinto del dispositivo
disciplinar. Esto es pasar de una sociedad de control, donde la conducta era controlada y
asi se regulaba, a una de normalizacién, donde lo que prevalece es la necesidad de
quedar dentro. Ser parte es no ser rechazado y justamente para no quedar fuera se asume
y reproduce lo que se presenta como normal y, por supuesto, lo normal se define a pattir
de un discurso de poder-saber.

Esta necesidad de ser visto puede implicar el hacerse mirar, incluso, si para
lograrlo, se asumen posiciones que violentan al sujeto mismo y a sus pares. Diferentes
manifestaciones de violencia, dentro y fuera de la institucion educativa, son ejemplos de

esto, con resultados tan destructivos que evidentemente sobrepasan el fin buscado, Es el
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caso por ejemplo del joven que en su relato nos indica ¢c6mo a partir de su apariencia
personal y su manera de estar en la institucion educativa es lo que hace que sea incluido
a pesar del aislamiento en que se encuentra,

El dispositivo que se pone en juego en la institucién educativa a través
del proceso de ensefianza-aprendizaje es parte de una red de poder-saber y produce
subjetividad. La sociedad disciplinaria se caracteriza porque el régimen de produccién
de verdad se constituye a través de una red de dispositivos y aparatos que producen y
regulan tanto costumbres como habitos y practicas sociales. La sociedad disciplinaria se
pone en marcha a través del fortalecimiento de la obediencia a sus reglas,
procedimientos y mecanismos de inclusion y de exclusion, aseguramiento que se logra
por medio de instifuciones disciplinarias y una de ellas es, por supuesto, la escuela,
mediante la cual se estructura el terreno social,

Por ofro parte, el poder se ejerce actualmente a través de dispositivos de
comunicacion, la prensa, en cualquiera de sus versiones: escrita, oral y visual, las redes
de informacion, el cine, la television, la publicidad, las redes sociales virtuales que,
lejos de ser una fantasia, tienen una existencia en la realidad, asf como la comunicacién
inalAmbrica y la internet intentan influir de forma directa en la légica de pensamiento
individual. Se puede pensar en términos de un estado de alienacién aparentemente
aﬁténoma, que gira en torno a la definicion, desde el sentido que puede tener la vida
hasta la posibilidad de borrar toda carencia, al vender la idea de una asequible
satisfaccion total, La sociedad del control podria asi ser caracterizada por una
infensificacion  de la norma, es la busqueda de un lugar desde donde sentirse
perteneciente y estd presente como vector que atraviesa las préacticas comunes y
cotidianas. Y, al contrario de la disciplina, este control se extiende mucho més alld de

las estructuras de las instituciones sociales, mucho mas alla de la escuela. Se logra por




la via de redes sociales que son flexibles, cambiantes y fluctuantes, es decir, existen,
funcionan y mutan o desaparecen para dar espacio a nuevas formas de hacer y estar
dentro de la légica que logra normalizar hasta aquello que se intenta salir de la norma.
El rechazo y la exclusion de la institucion educativa son una manifestacion del malestar
et la culiura, los y las adolescentes con sus manifestaciones de rechazo y repudio hacia
la institucion educativa, la confrontan y , al confrontarla, demuestran que la institucion
tiene inoperancias y no estd pudiendo cumplir a cabalidad con su funcién, denuncian
asi, un malestar que va més alld del inevitable malestar en la cultura. Ya que hay
procesos que favorecen o no el malestar y, en algunos casos, puede haber un exceso de
prohibicién que genera un awmento en el malestar, que es innecesario. La culiura
requiere limitar, ese es el malestar, pero también necesita satisfacer y gratificar, para que
valga la pena someterse. Si no hay beneficio en el sometimiento, entonces gué sentido
tiene hacerlo. Ahora bien, estas son las condiciones de posibilidad de la institucidn
educativa en la actualidad, dentro de las cuales siempre es viable encontrar no solo la
reproduccion, sino también la produccion de nuevas formas de hacer y estar. No es de
ningtn provecho proponer o intentar climinar el malestar o, lo que es peor, promover
su negacion, las condiciones son las que estdn v, en efecto, no se trata de quedar al
margen en esa sociedad de la que se forma parte, por tanto una dosis de malestar serd’
siempre ineludible como condicién de realidad.

La educacién ha dejado de ser un bien social para pasar a ser una mercancia
mas, la escuela publica de la modernidad se erigid sobre el principio de igualdad, pero,
en la actualidad, este principio como condicién de posibilidad es una farsa, pues, para
empezar, existe una brecha enorme entre la educacién publica y la privada, no solo en
los procesos formativos y contenidos que transmiten, sino en la significacién de la

misma en el proyecto future de quienes logran graduarse. Ademas, hoy en Costa Rica cs
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un hecho que casi el 60% de los jovenes en edad de hacerlo no cursan la educacidon
diversificada, de modo que su instruccion termina en el noveno afio. Por ofra parte, la
educacion privada y las posibilidades que brinda para sus graduados es, por mucho,
muy superior a la que pueden ofrecer las instituciones publicas.

En la  institucion educativa hay vinculos de poder, que en violacién de la
libertad de los tutelados en ocasiones se fransmutan en vinculos de dominacién, estos
tltimos son un obstdculo en el proceso de estructuracién subjetivo del adolescente. El
poder, entendido no como un poder por encima de todo, sino como relaciones de poder,
no se posee, funciona; no es una propiedad, ni una cosa, por lo cual no se puede
aprehender ni conquistar, sino que es una estrategia. Tampoco es univoco, ni es siempre
igual, ni se ejerce siempre de la misma manera, ni tiene continuidad. El poder es una red
imbricada de relaciones estratégicas complejas, las cuales hay que seguir al detalle;
como lo designa Foucault, se trata de una microfisica.

Estos vinculos de poder implican dos condiciones importantes: en primer lugar,
la libertad de quienes estan ahi, pues no se trata de esclavos, son libres, sujetos que
deciden y que opinan; y en segundo lugar, la posibilidad de manifestar su resistencia
ante las disposiciones del poder.  Se construyen asi una subjetividad y también una
intersubjetividad, de la que se desprenden relaciones emotivas y dentro de la cual hay
transferencia, porque hay un inconsciente que se pone en juego. Se trata de una
subjetividad que pasa por el reconocimiento de lo inconsciente, que la determina como
sujetos del inconsciente. De modo que las manifestaciones en la institucién educativa
no son solo conscientes, no son solo desde una estructura yoica, obediente, sino que
trasciende eso, hay un inconsciente que ademés no aprende, sino que se exterioriza. Y
no exclusivamen-te Ipor parté de los sujetos adolescentes, sino también de los sujetos

adultos, en su calidad de docentes o autoridades, que hacen parte de lo institucional,




adultos que conducen ese proceso. Es asf como el andlisis de 1a institucién educativa
en la actualidad pasa por el reconocimiento de la importancia del sujeto que se inscribe
en dicha institucionalidad.

En la institucién educativa, ios adulios tienen el poder, porque son los que estin
a cargo de la institucién. Pero, si se pondera otras cosas, como, por ejemplo, la
capacidad innovadora, los que tienen el poder no son los adultos, son los adolescentes.
Y a esa movilidad que implica poder ceder los lugares y colocarse, a veces, en el lugar
de subalterno, no siempre en el del poder, es lo que haria a la institucién mds plastica.

Un problema airededor de las relaciones de poder es que los adultos no aceptan
la movilidad del poder. Por ejemplo, frente a la fortaleza ft'sica,’ frente a la capacidad de
innovar, frente a la capacidad de arriesgarse, los adolescentes tienen ¢l poder. Esa
movilidad en los vinculos de poder permite asumir la resistencia no solamente como
indisciplina, sino como eso, manifestacionesrde resistencia,

Vemos como los dispositivos disciplinantes propios de la institucién educativa
juegan un papel determinante en el proceso de estructuracién subjetiva del sujeto
adolescente y se trata de una tensién, porque prevalece una busqueda sobre la base de
ut yo ideal, fundado en la idea de sumisién, y el riesgo es que el sujeto quedase
atrapado, en ese caso seria alienado, en el deseo del otro, que es distinto a esa
orientacién que conduce al sujeto a encontrarse, encontrar su propio deseo, a través de
la formulacién del ideal del yo, como camino que lanza en la bisqueda y en la
metonimia del deseo.  Si se queda atrapado en el deseo del otro y se aliena en el
deseo del otro, entonces ya no encuentro nunca su deseo como sujeto.

Ahora bien, la adolescencia es una estructura y el adolescente atraviesa un
proceso donde se conforma como sujeto, pues, contrario a lo que popularmente se cree,

no todo queda constituido en la infancia, algo de lo estructurante del sujeto se termina
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de resolver en la adolescencia, pero con figuras nuevas. Y eso es 107 que resulta
innovador del adolescente. Quienes toman el lugar que en la infancia tuvo la familia,
durante la adolescencia es, principalmente, en la institucion educativa, porque es la
otra estructura de la cultura que lo contiene, como lo hizo antafio la familia. En esa
nueva instancia cultural, el lugar que asuma el sujeto adolescente puede ser uno distinto
al asignado en la familia. De manera que, por ejemplo, en la familia alguien puede
ocupar el lugar del sintoma, pero, en la institucion educativa, no, debido a un encuentro
con un adulto que le otorgara un lugar distinto.

Esto es vital, porque quienes hacen sintoma en la institucién y por tanto estan en
situacién de riesgo en la institucién educativa, también lo han estado en su familia. La
institucién educativa deberia acogerlos en un lugar distinto y no partir del supuesto de
que a la familia le corresponde resolver sus conflictos, y de esa manera esperar que se
posicione positivamente en la institucién educativa. Expectativa que implica un
circulo vicioso. Pero puede ser al revés. Por mi experiencia clinica y por mi experiencia
con los jovenes, es licito afirmar que un chico proveniente de una familia que se podria
tipificar, de acuerdo con los psicélogos, como absolutamente disfuncional, donde tiene
atribuido un lugar totalmente sintomdtico, si encuentra en la institucion educativa
nuevas figuras de autoridad que le den un lugar distinto, que aprecien en ¢l su capacidad
de pensar o de jugar fatbol, o que destaquen algo diferente de lo asignado en la familia,
es asi, capaz de asumir este nuevo referente. Puede posicionarse desde el nuevo lugar
que le es asignado, con lo que la familia pasa a ocupar un segundo plano en su
desarrollo, y consigue, a partir de esto, construir su subjetividad desde un lugar
diferente al que tiene en la familia.

Es esta la gran ventaja de la institucion educativa, tener esta aperfura para

jovenes que no estdn normalizados, que vienen a ser un problema, pero que pueden ser



acogidos y dotados de un lugar distinio en la institucion, donde logren tener un
desarrollo que no sea disruptivo, diferente si, pero no destructivo para la institucién, ni
para los otros, ni para si mismo. Hasta ahora, no se hay otra institucién que sustituya
en su funcion a la institucion educativa. Der manera que, st los jovenes son
expulsados de esta, quedan al margen, sin nada, o con instancias grupales muy
destructivas, como la pandilla o la barra.

La posicién adolescente en la institucién educativa es la de un parrhesiasta,
Foucault sugiere que el parrhesiasta es aquel que estd en una situacién un poco
desventajosa, porque estd en una posicién subalterna, es alguien que tiene una verdad,
que cree en ella y que ademés esta dispuesio a arriesgarse por ella . Es alguien que dice
la verdad, mas al decitla se pone en riesgo, en un riesgo no hipotético, real, por su
posicién subalterna.

Pues bien, el adolescente, en tanto parlante, asi como su discurso, como
discurso adolescente, es un parresiasta, un parresiasta de esta cultura, podria decirse,
porque siempre trata de enarbolar su verdad y ademds la dice con fuerza y vitalidad,
aun cuando estd en una posicién donde no es favorable hacerlo. Finalmente, refuta a la
sociedad y es esto lo que molesta a la autoridad, que puede hacer uso abusivo de ese
lugar que ostenta. Es entonces cuando, muchas veces, el adolescente es expulisado,
queda fuera, es sefialado, cuestionado, denunciado y evidenciado en sus
contradicciones.

Y en la institucién educativa es donde més vamos a verlo funcionando desde ese
lugar, porque alli se encarga de decir y denunciar una verdad que no es cualquiera, es
una verdad sobre ese otro que ticne el poder, que le dice, porque se educa desde el

superyd. El adolescente estd permanentemente seflalando, la falta en el otro y ahi

donde el otro falla, donde esté el error del ofro.
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Pensar lo adolescente desde esa logica, permite leer sus acciones no solo desde
la enfermedad, desde la patologia, desde lo disnuptivo del adolescente que no acepta
0 que no se acomoda a la ley, sino que nos muestra que la falla puede estar en otro Iugar,
desde la institucién misma. El adolescente, se impone, obliga a escuchar su mal-estar,
es asi como hay fransformaciones que los y las adolescentes van logrando a partir de
sus resistencias, con lo que favorecen el cambio.

La sociedad se tiene que ir renovando, por fuerza, pero es precisamente por el
empuje de este cuestionamiento, el parresiasta es deteriminante para el crecimiento de
una cultura, y ese  lugar es ocupado principalmente por la juventud.

En la institucion educativa la resistencia se asume como indisciphina, desde la
logica del dispositivo disciplinar, es cierto gue no hay cabida para la resistencia,
porque desde el mismo momento que se dé un acto de resistencia, el dispositivo se cae
y deja de operar. Por tanto, en la institucion educativa es esa rigidez lo que estd en
cuestionamiento, precisamente porque los adolescentes si manifiestan su resistencia, si,
como se ha expresado, el malestar en la cultura es una condicién inevitable por tanto
toda institucion de la cultura generara malestar, y también resistencia, el verdadero
problema es el exceso de ese malestar, aquel que es innecesario y por tanto prescindible
para la institucién. Hay muchos ejemplos de eso que se designa como exceso, como
plantear la regulacion con respecto a la dindmica de un aula: los estudiantes tienen que
estar sentados, callados, ver de frente al docente; todo lo cual podria no ser tan
necesario en algunos procesos. O que la institucion educativa tiene destinadas las areas
verdes para el recreo y las 4reas cerradas para la clase, y eso no se puede cambiar, ni
aun cuando un docente lo quiera, ni aun cuando, de esa manera se alcances las tareas
propuestas. Podria plantearse que las dreas verdes también sean para dar una clase, que

las aulas no tengan que estar cerradas durante el recreo y que puedan ser ocupadas en




¢stos. Cuando este tipo de disposiciones se rigidizan en una institucién, genera mucho
malestar, sobre todo porque no tiene una logica que lo afirme, no hay un criterio que
pueda convencer sobre su pertinencia, es precisamente, ese malestar suscitado, el que
es innecesario y prescindible,

En una institucion tiene que haber reglas. Ademas, como lo explica Lacan, la
Ley permite orientar el goce o circunseribirlo, no dejar gue se desborde. Pero también
puede ser mortifera, pues, si se vuelve una estructura rigida que no permite el
crecimiento del sujeto, lo aplasta. Ese es el riesgo de la pedagogia y de la norma, que
requieren de ese equilibrio mévil que admite cuestionar y no solo acatar. La regla se
establece, pero eso no impide que, en ocasiones o circunstancias particulares, se esté en
posibilidad de relativizarla.

Si se reconoce que la adolescencia, el proceso adolescente, es un proceso de
estructuracion subjetiva, se distingue que se frata de que se estdn formando como
sujetos, no estén estructurados; entonces se debe aceptar que lo que pase durante ese
proceso es determinante para la persona que finalmente va llegar a ser. Y la capacidad
de resistencia es parte vital de ese proceso de estructuracion, de manera que, si solo se
promueve la sumisién, se estd impulsando una identificacién desde lo imaginario y,
por tanto, alienante, porque es desde lo que el otro quiere nada més, “quiere que yo sea
responsable”, y no es desde una construccién activa.

El sujeto, desde la resistencia, tiene la posibilidad de pensar, de cuestionar, de
reclaborar, de apropiarse, de plantearse nuevas preguntas y de reformular. Incluso,
conforme se destruye la regla, pueden surgir nuevas reglas.

En esa nueva norma que han elaborado hay participacién de ellos y Nno es
solamente aquella que vino desde afuera, impuesta y sin tomar en cuenta las

necesidades de lo adolescente. Porque, para el adulto, que se cuestiona la utilidad y
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necesidad de las insignias, estas no tienen cabida. Pero, el adolescente ocupa una
insignia para diferenciarse, ya que, en ese proceso que estd, necesita identificarse pero
también es muy importante poder diferenciarse de los otros. Entonces, ese rasgo
distintivo que es una prensa, un arete, para el adolescente, no es un detalle curioso, es
vital, porque es parte de su estructuracién. Y son estas pequefias cosas las que fo llevan
a posicionarse en un lugar activo y no solamente en un parlante que dice lo que los
demads quieren que se diga.

Ia insistencia en un uso abusivo del poder lleva, por lo general, a procesos de
sumisién y de dominacion, donde el adolescente tiene que subyugarse ante una norma
irracional, pero fundamentalmenie no es a causa de la norma, sino de la interpreiacion
abusiva realizada por parte del adulto..

Esta posibilidad de hacer un uso abusivo de la autoridad es una condicion que la
institucién no solo posibilita sino que permite, o sea, lo consiente, lo viabiliza y
ademés lo legaliza. En esos procesos de dominacién fo que queda son acciones de
liberacién y, por eso, a veces, la conducta del adolescente ante la protesta es muy
destructiva, desde ese lugar. En ocasiones, se juzga la accion, pero totalmente
descontextualizada, ya que no se toman en cuenta las condiciones de posibilidad de esa
accion, que, en verdad, viene siendo una reaccién liberadora, porque precede a un
proceso de su sojuzgamiento. Se trata entonces de una respuesta proporcional.

Lo que pasa es que la conducta abusadora del adulto queda invisibilizada. En
cambio, el adolescente tiene una posicién visibilizada, porque ellos se sithan para ser
vistos y lo exhiben , Su conducta queda expuesta, la del adulto, oculta.

El ideal institucional corresponde a una subjetivididad pedagégica que hoy no
tiene ninguna condicion de posibilidad, estamos frente a una época que, en sf misma, es

contradictoria, porque ha abierto la posibilidad de manifestaciones que antes no habia.




Otra cosa que vamos advirtiendo es que empieza a desplegarse una gran distancia entre
la institucién que existe y la ideal, o que provoca el malestar en el docente, porque
nunca la institucion que existe, la que es, es la que se supone que deberfa ser, que es esta
mstitucion idealizada, mitica, que algin dia, ilusoriamente, existié. O sea, ni fue, ni es,
ni serd tampoco, porque las instituciones tendrin siempre fallas e implican
sometimiento, lo que conlleva frustracion y, de alguna manera, aceptacion de la falta y
la falta del otro y eso es el origen del malestar. Y malestar siempre habra.

Es verdad que ese ideal de institucién esta instaurado, pensado,

imaginado desde el dispositivo disciplinar, sin embargo el sistema educativo actual
tiene una base teGrica humanista, consiructivista y racional.  Pero, ;qué significa
constructivista? Que se construye con la otra persona y desde el conocimiento de los
otros y se legitima ese conocimiento de fos estudiantes, .Y qué significa humanista?
Que los jévenes son sujetos de derecho y conocen sus derechos, entonces son activos,
son participantes, cuestionan activamente. Desde diferentes instancias se promueve una
educacion participativa y se cuestiona la educacién bancaria, memoristica, poco
reflexiva. Sin embargo la reflexividad implica, no solo que sean reflexivos con respecto
al determinados contenidos, el pensamiento reflexivo supone un ejercicio, por tanto los
y las jévenes serdn reflexivos mas alla del libro Y van a ser criticos. Frente a esto la
institucién no sabe, no puede posicionarse en un ambiente tan cambiante, donde no hay
para ellos cabida a cosas preestablecidas.

Lo contingente es parte de la educacion, sefiala la necesidad de reconocer a las
circunstancias cambiantes e inesperadas, Implica que no hay certezas “hay cosas que en
la institucién educativa nunca deben pesar, pero pasan”. O: “hay cosas que en una
institucién educativa tienen que pasar y resulta que no pasan”. Tenemos, por ejemplo,

cosas que han venido demostrando eso. Hace 20 afios, no era aceptable una madre
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adolescente con uniforme, pero, hoy en dia, asisten al colegio y lucen su embarazo con
un lindo uniforme maternal. La institucion educativa ha tenido que aceptar esa
contingencia. Eso que antes era inadmisible en una institucién, ahora es totalmente
posible, Y ha ocurrido por la resistencia, justamente, de los adolescentes que se imponen
y s atreven a decir: “bueno, yo quiero seguir estudiando a pesar de mi embarazo y voy
a ir al colegio”. Y, en efecto, va al colegio a pesar de las miradas, de la critica o el
atslamiento.

Pareciera ser que los profesores y  los adultos en general sienten temor de
asumir lo contingente, porque les parece que la institucién se puede perder, se puede
desdibujar. Y si hay pérdida, pero o destiuceion.

Por ecjemplo a través del control sobre el uso del uniforme, se pretende el
control del cuerpo, la sexualidad y la autonomia del adolescente. Produce un gran mal
estar en los y las docentes la imposibilidad de someter al adolescente a través del
control sobre el uso del uniforme, quedando en evidencia que no se puede controlar la
sexualidad de un adolescente y sobre todo el deseo de hacerlo. Y la forma de controlaria
es prohibirla, normalizarla, prescribir lo bueno y delimitar lo malo, por supuesto desde
un discurso patriarcal y homofébico.

Vemos por qué el adolescente hace sintoma en relacidn con el uniforime, porque
¢l docente también quiere sostener e} uniforme. Entonces, ;jqué cosa estd en juego
alrededor del uniforme? Interviene el poder, el poder que se pretende sobre el cuerpo del
otro y el adulto quiere demostrar ese poder. Pareciera ser que, si se cede, lo que se
pierde es el poder o, lo que es lo mismo, que lo gana el adolescente.

La pretension de control pasa por la insistencia y obligatoriedad de hablar, de
decirlo todo, lo que es muy claro en relacion con la sexualidad y la discusion que hay

en la institucion educativa sobre si se ensefia 0 no sexualidad o qué y6 cdmo se ensefia.




Y, ademds, se impone quiénes son las personas autorizadas o cudl es el discurso
autorizado, estamos en una época en la cual desde el dispositivo saber-poder a quien se
le reconoce ¢l estatuto deverdad es a la ciencia. No hay libertad en realidad, ni procesos
de liberacion.  Los procesos de liberacion sexual no garantizan una practica de la
libertad sexual verdaderamente, porque en esta sociedad sigue siendo una sexualidad la
permitida, la heterosexual, monogamica y adulta, los y las adolescentes quedan
excluidos de ella, estdn fuera de esa sexualidad, porque desde la ciencia se ha
establecido que no estan preparados. De tal forma que tampoco es permitido que
haya manifestaciones de su sexualidad en espacios publicos. Como régimen de
veridicciones, stas son las verdades y las tinicas posibles. Y la verdad siempre lo es
desde una construccién y desde un lugar de poder. No se puede pensai fuera de eso.

La institucién educativa en la actualidad requiere abandonar lo disciplinar como
forma de organizacién, para abrirse a nuevas formas de ordenamiento social que pasan
por el reconocimiento de si y del otro. En las viejas disciplinas, todo estaba regulado,
establecido y medido; todo estaba claro. T.o méximo de la disciplina es que se requiera
solo un gesto, una campana, por ejemplo, indica que ya es hora de salir a recreo y
cuando la campana suene de nuevo, que es hora de entrar de recreo. La disciplina
funciona a la perfeccién cuando las sefiales son pequeiias y son absolutamente acatadas
por todos. Lo que en gran medida no existe, ya no se conserva esa claridad, el timbre
suena y, si no hay un llamado particular, puede ser que nadie entre. Algunos obedecen al
timbre, ofros no.

Eso no significa necesariamente que se esté ante un caos, se trata de un nuevo
modo de ordenarse que ya no estd basado en los viejos dispositivos disciplinantes, sino
en nuevas formas de control. Desde la gobernabilidad, que no es el laissez faire, es una

forma de control, que regula desde la posibilidad de sefialar no todo, sino solo aquello
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que es lo inaceptable, todo lo demas estarfa permitido, sigue prevaleciendo una
normalizacién. Finalmente siempre se determina qué se debe hacer, donde debe
hacerlo, cémo lo debe hacer. Lo cual es muy claro con la publicidad, que  sefiala
claramente dénde hay que ir a comprar, c6mo hay que comprar y que es lo que hay que
comprar. Y, de alguna manera, si usted no lo hace, estd fuera de la norma, y se corre ¢l

riesgo de  quedar sefialado y segregado, marginado.
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1. Informacién basica:

Codigo: | 724-B3-036

Nombre del proyecto, actividad o programa: | Adolescencia e institucion educativa: Relaciones de
poder-saber y subjetividad

Programa de adscripcion: Educacion y

contextos socioculturales
Unidad de

Unidad base INIE apoyo

Periodo vigencia original:01 enero a 31
diciembre 2013

Periodo ampliacion solicitada; 01 enero a 31 | Carga academica: % de tiempo
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2. Descripcion general:

Este proyecto es una actividad de investigacion, con la cual se pretende brindar, por medio de la
publicacion de un libro sobre la institucién educativa y su lugar en la construccion de la
subjetividad adolescente. En la investigacidn se abordan las condiciones de socializacién en las
relaciones institucionales y en la constitucion de la subjetividad adolescente que posibilitan o
dificultan el desarrollo de un proyecto para los sujetos adolescentes. En esta investigacion,
confluyen tres temas: el proceso de estructuracién subjetiva, especialmente durante la
adolescencia, la institucion educativa y el analisis del mal-estar en la cultura. El rechazo y la
expulsion del sistema de educacién formal, en la actualidad, es un problema definido como tal por
las autoridades institucicnales y los expertos. Para esta investigacion va a ser entendido como una
de las manifestaciones del mal-estar de la cultura, apuntalado por los y las jévenes que denuncian
las grietas y fracasos de las instituciones y de la institucién educativa en particular. Es asi como
arribamos a un analisis, en la actualidad y en la realidad nacional, de esta institucion, la cual
cumple un papel determinante, como se ha sefialado ya, en tanto garante de la cultura, pero
ademds de vital importancia en el proceso de construccion subjetiva, especialmente durante la
adolescencia; la institucion educativa es, en este proceso de estructuracion subjetiva, el escenario
ideal donde se libra gran parte de Ia batalla adolescente por la conquista de un lugar propio en la

sociedad.







Objetivo General:
Publicar y difundir investigacién realizada como tesis doctoral, cuyo tema gira en
torno a la relacién de poder-saber en la institucion educativa y su peso en el proceso
de estructuracion subjetiva del adolecente,

El aporte del conocimiento cientifico desarrollado en la investigacién se pretende hacer accesible,
en forma de libro, tanto a los profesionales de la educacidn, investigadores y estudiantes de
psicologia y ciencias sociales, docentes y profesionales que loaboran en la educacién secundaria
asf como a todas aquellas personas que trabajan con problemas psicosociales gue afectan a los y
las adolescentes como consecuencia de la desigualdad y la discritninacion en las relaciones entre
las generaciones Y en general se desea facilitar este conocimiento a la sociedad civil gue

conviven vy lidian con estas dificultades diariamente.

3. Desarvollo y ejecucion (qué se hizo y cémo):

Objetivo especifico y metas Actividades Dificultades y formas de resolverlas
desarrolladas
Objetivo 1: 1. Se escribieron | Decidi uno de los articulos presentarloo a la
Eiaborar y publicar dos los articulos Jornada Internacional de Educacién y Subjetividad
articulos que brinden a realizarse en Buenos Aires los dias 5 y 6 de
aportes sobre las relaciones setiembre, el documente me fue aceptado para
de poder y saber en las sil exposicion y posterior.  El otro articulo
interaciones entre adultos y actualizado en su informacion y datos he decidido
adolescentes en el espacio presentarlo como ponencia alo 1l Congreso
institucional y su lugar en el internacionaol de Investigacién Educativa,
proceso de estructuracion organizado por elo INIE, a ralizarse en febrero del
subjetivo del adolescente. 2015.
Objetivo 2: 2. Desarrollar | Se elaboré el Y el libro ya ha sido enviado a evaluadores
el formato de libro y edicién | texto externos y estoy en el proceso de incorporacién
del mismo a partir de mi de recomendaciones, asi como revisién filologica
tesis doctoral y diagramado.







4, Resultados y alcances

Resuitados principales:
Se realiza un aporte tedrico al anélisis de la institucidn educativa en la actualidad, asi como

de los procesos de estructuracion subjetiva durante la adolescencia, con base en la teoria
psicoanalitica y los planteamientos focoultianos sobre las relaciones de poder
especificamente asi como sobre los proceos de saber y subjetividad, tomando en cuenta
los complejos nexos entre subjetividad, cultura y sociedad.

Con la publicacion tanto de los articulos como del libro se pretende brindar un aporte al
analisis de la institucién educativa y sus debilidades, utihzando tanio una perspectiva
psicoanalitica como f{ocultiana En ofras palabras, se pretende elaborar un aporte a la
discusion actual sobre lo que se ha llamado el declive de la institucién educativa. Dirigido
a investigadores en educacién, psicologia social, psicoanalisis y ciencias sociales en
general, asl como a docentes y profesionales que laboran en loa educacién secundaria que
estén interesados en el analisis y conocimiento de los procesos institucionales y su impacto
en el desarrollo subjetivo adolescente, con base en la investigacidn de los complejos nexos

entre subjetividad, cultura y sociedad.

Impacto, difusién y divulgacion realizada al interior y exterior de [z Universidad:

Uno de los articulos presentarloo a la Jornada Internacional de Educacion y Subjetividad a
realizarse en Buenos Aires los dias 5 y 6 de setiembre, el documento me fue aceptado para
su exposicion y posterior publicacidn (Adjunto carta de aceptacion).

El otro articulo actualizado en su informacién y datos he decidido presentarlo como
ponencia alo III Congreso Internacionaol de Investigacion Educativa, organizado por elo
INIE, a ralizarse en febrero del 2015.

Se va a realizar una bideoconferencia dentro del programa de ideoconferencias del INIE,
para el 26 de noviembre: Adolescencia e Institucién Educativa: relaciones de poder-
saber y subjetividad.

Se va a impartir un curso corto para docentes de segunda ensefianza del 6 al 9 de octubre
titulado: “Adolescenca, poder y subhjetividad en la Institucién Educativa”

5. Produccién académica (adjuntar anexos):

El libro se encuentra en proceso de incorporar correcciones y sugerencias de
evaluadores

Se adjuntan los articulos y el texto del Libro

Titulos de las ponencias y participacion en eventos, lugar y fechas:
1. Conferencia; "Adolescencia, instifucion educativa y el mal-estar enta cuitura” f







Encuentro sobre Adolescencia, Educacién y Salud Mental Sede de Occidente,
los dias 19 y 20 de agosto, 2014,

2. Ponencia: “La Institucién educativa en un mundo globalizadoCongreso Internacionaol
de Investigacion Educativa, organizado por elo INIE, a ralizarse en febrero del 2015.

3. Ponencia “Adolescencia, parresistia y la paloabra plena” [ Jornada de Educacion y
Subjetividad a realizarse en Buenos Aires 5 y 6 de setiembre 2014

4. Bideoconferencia dentro del programa de ideoconferencias del INIE, para el 26 de
noviembre: Adolescencia e Institucién Educativa: relaciones de poder-saber y

subjetividad,
5. Curso corto para docentes de segunda ensefianza del 6 al 9 de octubye titulado:

“Adolescenca, poder y subhjetividad en la Institucidn Educativa®

Impacto en procesos de ensefianza aprendizaje.

Se contribuy6 a la discusion y anélisis de la institucion educativa y sus debilidades,
uiilizando una perspeciiva que enfaiiza eio derecho de los y loas aolescenies a coniar con
el apoyo institucional que brinda el ser parte del colegio y la necesidad de mejorar la
cobertur y combatir los procesos de exclusién de ola misma.l En otras palabras, se
pretende claborar un aporte a la discusion actual sobre lo que se ha Hamado el declive de
la institucién educativa.

6. Presupuesto solicitado para la ampliacién de vigencia:
No se solicito .

7. Informe Financlero
Se adjunta

8. Autorizacién para incorporar el informe final ejecutivo en los repositorios de la

UCR.
Autorizo a la Vicerrectoria de Investigacion para incluir en los repositorios
Institucionales el presente informe.

e

26 de agosto del 2014 Dra. Kattya Grosser

Fecha Firma Investigador(a) principal
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UNIVERSIDAD DE COSTA RICA
VICERRECTORIA DE INVESTIGACION

Unidad de Gesfién de Proyectos

1. informacion basica:

Cadigo: | 724-B3-036

Nombre del proyecto, actividad o programa: | Adolescencia e institucion educativa; Relaciones de
poder-saber v subjetividad

Programa de adscripeion: Educacion y
contextos socioculturales

. H IQ
Unidad base Unicad de
INIE apovo
Periodo vigencia original:01 enero a 31
diciembrs 2013
Periodo ampt, »ion solicitada:01 enero 2 31 | Carga académica Va G Hamipo

julio 2014

Z. Descripcion general:

Este proyecte es una actividad de investigacian, con la cual se pretende brindar, por medio de [a
publicacién de un libro sobre la institucion educativa y _s'u lugar en la construccion de |a
subjetividad adolescente. En la investigacién se abordan las cohdfciories de socializacidn en las
relaciones institucionales y en la constitucién de ia subjetividad adolescente gue posibilitan o
dificultan el desarrollo de un proyectc para los sujetos adolescentes.  En esta investigacion,
confluyen tres temas: el proceso de estructuracién subjetiva, especialmente durante la
adolescencia, la institucion educativa y el analisis del mal-estar en la cultura. El rechazo y la
expulsién del sistema de educacién formal, en la actualidad, es un probiema definido como tal
por las autoridades institucionalés y los expertos. Para esta investigacion va a ser entendido como
una de las manifestaciones del makestar de la cultura, apuntalado por los y las jévenes que
denuncian las grietas y fracasos de las instituciones y de la institucion educativa en particular. Es
asi como arribamos a un analisis, en la actualidad y en la realidad nacional, de esta institucion, la
cual cumple un papel determinante, como se ha sefialado ya, en tanto garante de la cultura, pero
ademas de vital importancia en el proceso de construccién subjetiva, especiaimente durante la
adolescencia; ia institucion educativa es, en este proceso de estructuracion subjetiva, el escenario
idea! donde se libra gran parte de la batalla adolescente por la conquista de un fugar propio en la

sociedad.




Objetive General: |
Publicar y difundir investigacitn realizada como tesis doctoral, cuyo tema gira en
torno a la relacion de poder-saber en la institucion educativa y su peso en el proceso
de estructuracion subjetiva del adolecente.

El aporte del conocimiento cientifico desarrollado en la investigacidn se pretende hacer accesible,
en forma de libro, tanto a los profesicnales de la educacidn, investigadores y estudiantes de
psicologia y ciencias sociales, docentes y profesionales gue loaboran en la educacion secundaria
asi como a todas aguelias personas gue trabajan con problemas psicosociales gue afectan a los y
ias adolescentes como consecuencia de la desigualdad v la discriminacion en Ia;r.elaciqhes entre
las generaciones Y en general se 'desea facilitar este conocimiento a la _SOCitedé'd_c_i\fil que

conviven y lidian con estas dificultades diariamenta.

3. Desarrolio y ejecucidn (qué se hizo y ¢dmo):

Obijetivo especifico y metas Actividades Dificultades y formas de resolverlas
desarrolladas
Objetivo 1: 1. Se escribieron | Decidi uno de los articulos presentarloo a la
Elaborar y publicar dos los articulos Jornada Internacional de Educacién y Subjetividad
articuios que brinden a realizarse en Buenos Aires los dias 5 v 6 de
aportes socbre las relaciones setiembre, el documento me fue aceptado para
de poder y saber en las su exposicion y posterior.  El otro articulo
interaciones entre adultos y actualizado en su informacién v datos he decidido
adolescentes en el espacio presentarlo como ponencia alo 11l Congreso
institucional y su lugar en el Internacionaol de Investigacion Educativa,
proceso de estructuracidn organizado por elo INIE, a ralizarse en febrero del
subjetivo del adolescente. 2015,
Objetivo 2: 2. Desarrollar | Se elaboré el Y el libro ya ha sido enviado a evaluadores
el formato de libro y edicion | texto externos y estoy en el proceso de incorporacion
del mismao a partir de mi de recomendaciones, asi como revisidn filolégica’
tesis doctoral y diagramado.




4, Resultados v alcances

Hesultados principales:
Se realiza un aporte tedrico al analisis de |2 institucidn educativa en la actualidad, asi como

de los procesos de estructuracién subjetiva durante la adolescencia, con base en la teoria
psicoanalitica y los planteamientos focoultianos sobre las relaciones de poder
especificamente asi como sobre los proceos de saber y subjetividad, tomando en cuenta
tbs complejos nexos entre subjetividad, cultura y sociedad.

Con la publicacion tanto de los articulos como del libro se pretende brindar un aporte al
anslisis de la institucion educativa y sus debilidades, utilizando tanto una perspectiva
psicoanalitica como focultiana En otras palabras, se pretende elaborar un aporte a la
discusion actual sobre lo que se ha llamado el declive de la institucién educativa. Dirigido
a Investigadores en educacidn, psicologia social, psicoandlisis y ciencias sociales en

.
eneral, asi como a docer

general, ast cor ites v profesionales que laboran en loa educacion secundaria que

estén interesados en el andlisis y conocimiento de los procesos institucionales y su impacto
en el desarrollo subjetivo adolescente, con base en la investigacion de los complejos nexos

entre subjetividad, cultura y sociedad.

Impacto, difusion y divuigacion realizada al interior v exterior de la Universidad:

Uno de los articulos presentarloo a la Jornada Internacional de Educacién y Subjetividad a
realizarse en Buenos Aires los dias 5y 6 de setiembre, el documento me fue aceptado para
su exposicion y posterior publicacion (Adjunto carta de aceptacién).

El otro articulo actualizado en su informacion y datos he decidido presentarlo como
ponencia alo I Congreso Internacionaol de Investigacién Educativa, organizado por elo
INIE, a ralizarse en febrero del 2015.

Se va a realizar una bideoconferencia dentro del programa de ideoconferencias del INIE,
para el 26 de noviembre: Adolescencia e Institucién Educativa: relaciones de poder-
saber y subjetividad. ) ,

Se va a impartir un curso corto para docentes de segunda ensefianza del 6 al 9 de octubre
titulado: “Adelescenca, poder y subhjetividad en la Institucién Educativa” '

5. Produccion académica (adjuntar anexos):

El libro se encuentra en proceso de incorporar correcciones y sugerencias de
evaluadores

Se adjuntan los articulos y el texto del Libro

Titulos de las ponencias y participacion en eventos, lugar y fechas:
1. Conferencia: “Adolescencia, institucién educativa y el mal-estar enla cultura” /




Encuentre sobre Adolescencia, Educacién v Safud Mental Sede de Occidente,
los dias 19 v 20 de agosto, 2014,
2. Ponencia: “La Institucidén educativa e un munao globahzadu"’{:ongicso Internacionaol
de Investigacién Educativa, organizado por elo INIE, a ralizarse en febrero del 2015,
Ponencia “Adolescencia, parresistia y 1a paloabra plena” I Jornada de Educacion y
Subjetividad a realizarse en Buenos Aires § y 6 de setiembre 2014
4. Bideoconferencia dentro del programa de ideoconferencias del INIE, para el 26 de
noviembre: Adelescencia e Institucién Fducativa: relaciones de poder-sabery
sukrjetividad. '
5. Curso corto para docentes de segunda ensefianza del 6 al © de octubre titulado:
“Adolescenca, peder v subhjetividad en la Institucion Educativa”

£

Impacto en procescs de ensefianza aprendizaje:
Se contribuy6 a la d1scus1on y andlisis de la institucion educativa y sus debilidades,

abm Apspnatamn Ao Tme« Alonammtan o Anmfon Asas

siilizands una pergpectiva Gue endatiza elo derechic celos y loas aclescentes 3 contar con
¢l apoyo institucional que brinda el ser parte del colegio y la necesidad de mejorar la
cobertur v combatir los procesos de exclusidn de ola misma.l En otras palabras, se
pretende elaborar un aporte a la discusién actual sobre lo que se ha llamado el declive de
la institucion educativa.

6. Presupuesto solicitado para la ampliacion de vigencia:
No se solicitd

7. Informe Financiero
Se adjunta

8. Autorizacién para incorporar el informe final ejecutive en los repositorios de la
UCR. '
Autorizo a la Vicerrectoria de Investigacion para incluir en los repositorios
Institucionales el presente informe.

26 de agosto del 2014 Dra. Kattya Grosser

Fecha Firma Investigador(a) principal




